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CAPITULO
CUARTO

LOS CONTENIDOS INFORMATIVOS DE LA ENSERANZA
DEL DERECHO '

“Un nuevo modelo ideal de Jurista estd en vias de
nacer: se distingue del modelo anterior ante todo
par el hecho de que el acento estd puesto en el
trabajo critico sobre y cen el derecho, en la com-
prensién de lo politico ¥ de lo esencial y en la con-
ciencia de responsabilidad para determinar su ima-
gen en ei porvenir’.

Del informe de la Replblica Federal Alemana a la UNESCO
para el estudio de Eisenmann Charles “Las Ciencias Sociales
en la Ensefianza Superior”. Unesco, Paris, 1972, pag. 58.

1. Introduccion.

El concepto contenido informativo apunta al conjunto de
disciplinas gue integran un programa de estudios jerarquica-
mente organizados. Planes y programas rigen las secuencias
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82 Jorce WrTtker V.

e integran requisitos que deben observar los estudiantes de
Derecho.

Las facultades de Derecho se han visto abocadas con-
tinuamente a revisar sus planes y programas con el objeto
de actualizar la formacién de los técnicos legales. Sin em-
bargo. estas aparentes innovaciones no logran cambiar cuali-
tativamente la naturaleza extensiva y horizontal de los estu-
dios de Derecho en la regién.

La razon de tal persistencia y del caracter enciclopédi-
co de los curricula juridicos, obedece a causas que estan
presentes en los sistemas juridicos nacionales y que impiden
racionalizar y planificar los estudios en las facultades.

Los sistemas juridicos en América Latina se inscriben
en los llamados derechos continentales, que tienen en las co-
dificaciones europeas, sus fuentes principales.

Asi, el Cadigo de Napoledon (1804) y el Codigo Aleman
(1900). conforman las obras monumentales que recogen to-
da la sistematica y coherencia del Derecho Romano. Son tlas
expresiones mas acabadas del racionalismo y positivismo ju-
ridico que inspira a toda la Ciencia Juridica regional.

Los Cddigos Civiles de América Latina, en su inmensa
mavyoria, se promulgan a la imagen del Derecho Civil fran-
cés. Ello ha traido como consecuencia que las doctrinas na-
cionales han encontrado en los autores franceses, la fuente
de explicacién de los mas variados problemas de interpreta-
¢idén" y aplicacién del Derecho.

Caracteristicas nitidas de tales ordenamientos son: la
homogeneidad interna, su sisteméatica acabada, su rigor con-
ceptual y la racionalidad de sus disposiciones. En sintesis,
son verdaderos sistemas conceptuales que resumen toda la
filosofia libera! burguesa que inspira a Europa desde fines
del siglo XVIII.
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Junto a los Codigos Civiles, otros ordenamientos como
los penales y mercantiles, estructuran la zona codificada del
Derecho regional.

Los supuestos de vigencia de dichos ordenamientos son
los principios liberales, tanto en lo econdmico como en o po-
[Ttico.

Como tales supuestos faticos nunca han regido en el
continente, la evolucion social ha ido imponiendo la presen-
cia del Estado.

Dicho fenémeno culmina en la década de los 30, cuan-
do el modelo liberal de dependencia hace crisis y el protec-
cionismo econdmico emerge como instrumento de manuten-
cién y crecimiento. Se legitima asi el rol del Estado en la eco-
nomia y la sociedad.

Este proceso intervencionista se manifiesta en el plano
juridico a través de una legislacién de corte social, paterna-
lista muchas veces, en oposicién a los principios liberales de
los cédigos civiles. Esta legislacién, que surge al ritmo y ba-
jo la presién de profundos antagonismos socizales, coyuntural
y empirica, carece de toda racionalidad. Su técnica es de-
fectuosa; es inorganica y esencialmente asistematica.

Asi, los sistemas juridicos continentales se van estruc-
turando en base a dos tipos de legislaciones. Una codifica-
da, de técnica refinada basada en principios racionalistas y
de un marcado individualismo liberal. Otra, estatista, inor-
ganica, defectuosa técnicamente, prolifica y que se orienta
a proteger a los sectores débiles de la sociedad.

De estos campos contradictorios de los sistemas juri-
dicos latinoamericanos, las facultades de Derecho han op-
tado por extraer, como materia de estudio, contenidos sélo
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del sector codificado.

Esta opcidn obedece a variadas causas. La concepcidn
dogmatica y exegética del Derecho que ve en la norma posi-
tiva codificada ta verdadera ciencia juridica; ia formacion de
influencia francesa de muchos juristas y profesores; el con-
cepto elitista de la profesion juridica; la cerrada estratifica-
cién social de la carrera judicial y de la misma profesion de
abogados; la dependenctia cultural de corte eurocentrista que
legitima la interpretacidén y doctrina de autores europeos, etc.,
pueden sefalarse como las razones mas visiblas de tal opcién
formativa.

Estos factores, a su vez, han alejado el fenémeno juri-
dico de la dindmica social vigente. Como expresa Eduardo
Novoa Monreal: “"Conforme a nuestra apreciaciéon del asun-
to, mientras la vida moderna tiene en nuestros paises un cur-
so extremadamente movil, determinado por el progreso cien-
tifico y tecnologico, por el crecimiento econdmico e indus-
trial, por el influjo de nuevas concepciones sociales y politi-
cas y por modificaciones culturales, el Derecho tiende a con-
servar formas que, en su mayor parte, se originan en los si-
glos XVIII y XIX, cuando no en el derecho de la Antigua Ro-
ma, y se manifiesta enteramente incapaz de adecuarse efi-
cient?mente a las aspiraciones normativas de la sociedad ac-
tual.

En esta optica, el llamado Derecho Social (Trabajo, Se-
guridad Social, Agrario, Econémico, etc.) pasa a integrar el
campo complementario de los planes de estudio. En sintesis,
la hegemonia del Derecho Privado por sobre e! Derecho PG-
blico es una constante que se detecta en los programas de
cualquier facultad y que expresa la variable que hemos descri-
to. Paralelo a este fendmeno estd el constante aumento de
principios, conceptos, leyes. reglamentos, sentencias, etc.. que
pasan a tener jerarquia y que se incorporan a los programas.

La complejidad de la vida social, por su parte, exige
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mayor especializacidon profesional, lo cual se traduce en nue-
vos requerimientos en los programas.

Corolario de todo esto es la presion que la demanda
educativa hace sobre las facultades, la que a los problemas
de contenido, debe sumarse el desmedido crecimiento de sus
estudiantes.

Frente a estos factores veamos, ¢cudl ha sido hasta

ahora la respuesta tradicional de las Escuelas de Derecho en
la region?

Incrementar y hacer més complejo el curriculum.

He aqui uno de los asuntos mas fundamentales de la en-
sefianza del Derecho. Se hace necesario simpiificar v fun-
cionalizar ios estudios juridicos, a fin de darle el dinamismo
vy la eficacia que el Derecho como ciencia estd reclamando.
En algunos sitios han intentado sdlo bajo la idea de moder-
nizar, incorporar las asignaturas optativas, como una mane-
ra de actualizar tos contenidos, sin entrar a revisar global-
mente el amplio campo y gravitacion que tiene el Derecho
privado en todo el proceso de formacion del jurista. Esto
es la tendencia a privatizar al derecho en desmedro de lo pu-
blico y social.

2. El contenido profesionalizante.

Légica consecuencia de la opcion privatista y codifica-
dora gque han tomado las facultades, es el caracter profesio-
nalizante de los estudios juridicos en la region.

Los curricula, en un 70% miran a formar al abogado
practicante, litigante, que se hace en el ejercicio del Dere-
cho. Su norte es el despacho privado vy el cliente pasa a ser
el centro de preocupacion.

Este enfoque limitado y estatico tiene efectos multipli-
cadores de variados 6rdenes.
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Se supone que el Derecho privado rige a la sociedad en
SuU conjunto y que el ejercicio profesional va a servir a esa
comunidad.

Sin embargo, el.porcentaje real de impetrados por la
ley civil, en el contexto de sociedades estratificadas y de-
pendientes, es cada vez menor. La ley de los contratos esta
vedada a los sectores mayoritarios de la regién. El régimen
de los inmuebles afecta a limitados sectores sociales. Inclu-
so en Derecho de familia, la realidad sociolégica nos mues-
tra la tendencia a la marginalidad.

Lo que es necesario advertir es que la tendencia profe-
sionalizante que se proyecta y materializa en el técnico legal
que hoy se gradUa, se orienta al concepto privado del ejer-
cicio y vinculado a determinados sectores de la Sociedad,
como veremos mas adelante.

Es decir, ta tendencia practica-profesionalizante no es en
si negativa, sino la orientacion en que se visualiza es la es-
tatica y regresiva.

Si ella fuera orientada a formar su abogado, conscien-
te de los problemas colectivos, especializado en el Derecho
Social, volcado a una nocién de servicio a la sociedad, in-
dudablemente que su funcién cambiaria sustancialmente.

Lo que ha sucedido, es que el concepto profesionalizan-
te se ha ido identificando con el ejercicio liberat, alejado de
la sociedad y conectado a asesorar y servir s6lo a los gru-
pos minoritarios de la sociedad.

3. El contenido cientifico de la ensefianza juridica.

Para intentar abordar lo gue llamaremos contenido cien-
tifico de la ensefianza del Derecho, hay que definir previa-
mente algunos conceptos instrumentales que se utitizan en el
anélisis.
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3.1. Curriculum.

a) Conjunto de todas las experiencias a las que son so-
metidos los educandos bajo la orientacién de la Escuela vy
en funcién de los fines educacionales deseados. Constituye,
por lo tanto. un conjunto de condiciones debidamente plani-
ficadas, mediante las cuales fos alumnos aprenden o adquie-
ren diferentes tipos de conducta y comportamiento.

b) Conjunto de elementos que, en una u otra forma o
medida, pueden tener influencia sobre el alumno en el pro-
ceso educativo. Asi, los planes, programas. actividades, ma-
terial didactico, edificio y mobiliario escolar, ambiente, rela-

ciones profesor-alumno, horarios, constituyen elementos de
este conjunto. ?

3.2. Ptlanificacion Curricular.

El proceso mediante el cual sse disponen y crean todos
los medios capaces de alcanzar objetivos educacionales de-
terminados. Supone: conocimientos de la realidad educacio-
nal, determinacién de objetivos y contenidos, seleccién de
recursos, procedimientos y métodos, proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. ®

Como se puede advertir, el concepto curriculum nos da
un indicador superador del contenido profesionalizante de la
ensefianza antes visto.

De partida no basta con “‘ensefar’ conocimientos {con-
tenidos informativos), sino basicamente un conjunto de ex-
periencias de aprendizaje. El conocimiento no es “"dado”’, si-
no descubierto, encontrado, buscado, por el estudiante, quien
a traves de actividades seleccionadas por el maestro logra
su desarrolio y formacion.

Se observa gue el concepto curriculum es mas amplio
que los simples planes y programas que encontramos en 10s
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reglamentos de las escuelas, y que se reducen a listar asig-
naturas y materias sin mayor coherencia e internacionalidad
formativa.

Las condiciones que rodea el proceso de aprendizaje,
obviamente, no estdn dados por el azar. Se requiere de una
planificacién racional que, implementando actividades, recur-
sos didacticos y sistemas de evaluacion, apunten a que el
estudiante alcance determinados objetivos, previamente se-
leccionados y pensados.

Pero al planificar un curriculum, la facultad debe cono-
cer la realidad, tanto de su mundo docente, como de la so-
ciedad en torno.

El diagnéstico que se haga de esas dos variables, va a
determinar los objetivos que la facultad se trace, los conte-
nidos dignos de ser aprendidos por los educandos, los recur-
sos, procedimientos y métodos que es viable implementar, el
tipo de ensefanza-aprendizaje y los sistemas de control que
van a reflejar los cambios conductuales que se operaran en
tos estudiantes.

Sélo teniendo presente el concepto de planificacién cu-
rricular para la ensefianza del Derecho, es posible hablar de
un contenido cientifico, que se oriente a cambiar cualitativa-
mente lo que ha sido el cometido tradicional y anticuado que
ha rodeado la concepcién profesionalizante.

La sola entrega predicativa de materias y contenidos,
pese a tener una organizacién jerarquizada, no afronta con
rigor los problemas sustanciales en que hoy se debate la en-
seflanza tradicional del Derecho.

Una planificacién curricular de los estudios juridicos de-
be, ademas, contemplar la actuacién sobre las fuentes del
aprendizaje del educando, que como vimos, supera el campo
limitado del conocimiento.

La relacidn contenido-conducta debe estar presente en
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toda planificacion curricular, a nivel de lo que llamamos ob-
jetivos intermedios. *

Sin embargo, la planificacién curricular debe operar so-
bre contenidos, experiencias de aprendizaje, actitudes, inte-
reses y valores. Estas pautas serén !lenadas por los objetivos
generales del sistema educativo, por los objetivos formati-
vos que se tengan definidos previamente.

Para estructurar e! curriculum de derecho, es indispen-
sable tener a la vista la taxonomia de objetos educacionales,
vista en capitulos precedentes.

En materia de conocimientos {ver cuadro, pag. 57 Cap.
1}, Se deberd contemplar la relacién contenido-conducta que
para el aprendizaje de Derecho es un elemento apto y fun-
cional. Del mero conocimiento-informacién debe pasarse al
nivel superior, hasta llegar a la evaluacién critica de hechos,
instituciones, prescripciones, teorias y doctrinas, etc.

Al efecto, es facilmente detectable en los actuales pro-
gramas de los estudios juridicos, que éstos se centran en co-
nocimientos ya sea muy generales o verticalizados en detalles
inconexos y aislados que encuentran en la memorizacién na-
rrativa, la actividad bésica de! estudiante.

Para superar tal tendencia, se sugiere estructurar los
contenidos informativos, a través de niveles {comprensién,
analisis, sintesis, relaciones, emisién de juicios, etc.), tipifi-
cados que expresen conductas y que dinamicen la actividad
cognoscitiva del estudiante.

Este método en la Ciencia Juridica ofrece un campo
muy amplio v depende de la creacién de los planificadores,
programar contenidos a distintos niveles, conectados a expe-
riencias de aprendizaje que superen la concepcién bancaria
de depdsitos acabados, que sélo requieren de la narracién
repetitiva, tan acendrada en los habitos de los estudiantes de
Derecho.
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Pero }a planificacion curricular debe ir mas aila del area
de {os conocimientos. Se hace imprescindible planear proce-
sos y actividades, ligadas a los contenidos que desarrollen
en el educando actitudes, intereses y valores.

En los estudios juridicos, el area afectiva del estudian-
te ha sido una area descuidada. La tarea docente se desen-
vuelve en funcién de estudiantes, a los cuales la facultad no
forma integralmente. La informacién es la preocupacion Gni-
ca y el proceso de ensenanza es entendido sélo como inter-
nalizar conocimientos.

Empero, las modernas teorias del aprendizaje sefialan
que el aprender es un fenémeno totalizador y complejo. A
los conocimientos deben sumarse ingredientes afectivos que
refuercen intereses, valores y actitudes.

Et area afectiva supone desplegar en el educando una
disposicidon para participar de un articulo dado. La aceptacion
o rechazo de valores en que va inmersa una institucion ju-
ridica; la organizacidn y jerarquizacion de intereses tanto in-
dividuales como sociales implicitos en el ordenamiento ju-
ridico; los valores éticos tan vinculados a la idea de justicia,
etc.

Esto es, en el campo afectivo hay también un amplio
margen para que la planificacidn curricular de fos estudios
integre contenidos, experiencias, actividades, que apunten a
formar abogados y licenciados conscientes y responsables pa-
ra con la sociedad en que van a servir.

El cardcter conceptua! y abstracto en gue se ha venido
impartiendo la docencia juridica, ha conspirado a formar es-
tudiantes con habilidades y destrezas.

En este orden de ideas, ha sucedido una paraddjica si-
tuacién. Los contenidos y orientaciéon profesionalizantes no
han logrado unir la teoria con la practica. El conceptualismo
narrativo, por su propia naturaleza, se aleja de la realidad de
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la escuela.

De ahi que una ensefanza cientifica del Derecho debe
contemplar la actuacién sobre el campo psicomotriz del es-
tudiante, a fin de formarlo con la destreza necesaria en el
manejo en técnicas, tan en boga en la actualidad; tramita-
cion de expedientes, escritura a maquina, redaccion de do-
cumentos, escritos y fallos, etc.

En resumen, la planificacién curricular requiere tener
presente, al planear una ensefianza juridica, lo que hemos de-
nominado las fuentes de! aprendizaje y que se desglosan en
tas areas cognoscitivas, afectivas y psicomotoras, a fin de,
intencionadamente, formar un jurista o abogado integral vy
completo. ®

3.3. Planeacién didactica de los cursos.

La planificacidén curricular a nivel de la facultad o es-
cuela, no lograria su objetivo si se dejara al arbitrio el traba-
jo de los docentes a nivel de ta sala de clase.

En consecuencia, la planeaciéon didactica de 10s cursos
constituye una etapa légica y un complemento necesario pa-
ra llevar a la realidad una planificacién curricular.

El docente que va a impartir una asignatura debe ob-
servar las siguientes etapas, previas al desarrollo de ta ma-
teria o asignatura:

a) Disefiar un objetivo general del curso.

b) Elaborar objetivos conductuales especificos a tograr
por los estudiantes.

c) Enumerar el contenido informativo del curso.
d) Seleccionar los métodos de ensefanza.

e) Seleccionar actividades y experiencias complemen-
tarias.
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f) Fijar las pautas de evaluacién y plazos aproxima-
dos.

g) Confeccionar una bibliografia general y especial.
4. Descripcion de las etapas.
4.1. Del objetivo general.

Cada asignatura persigue una meta global que general-
mente se encuentra resumido en los anuarios de las faculta-
des. Ello implica explicitar lo que técnicamente se liama "“ob-
jetivo de ensefianza’ y que resume e! proyecto intencionado
de contenidos, que hace recomendable su inclusién en el cu-
rriculum de materias juridicas. Estd generaimente. dirigido a
sefalar la importancia que la facultad o escuela le asigna a
la materia en cuestién.

Esta etapa, desde el punto de vista del estudiante, es
marcadamente difusa, y s6lo sirve a los maestros como mi-
nima pauta de referencia. En sintesis, es el marco administra-
tivo que perfila las fronteras de los diversos cursos de un
programa de derecho.

4.2. De los objetivos especificos.

Esta etapa es. a nuestro juicio, la mas trascendente, pues
implica una elaboracion sistematica por parte del docente de
lo que realmente persigue con el desarrollo del curso. La
omisién de metas claramente especificadas es una variable,
lamentablemente, frecuente en nuestras tareas docentes. A
menudo, ni el maestro ni los estudiantes logran percibir con
precisidon hacia dénde deben orientarse los esfuerzos. activi-
dades y recursos didacticos. la tarea de elaborar objetivos
que nosotros llamamos operativos, requiere sin embargo, de
una técnica minima.

Implica armonizar dos ideas centrales. Los contenidos
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relevantes vy los cambios conductuales que claramente se es-
pera que logren los estudiantes al finalizar el curso.

La especificacidon de objetivos implica desglosar los con-
tenidos relevantes de la asignatura en relacidon a niveles con-
ductuales concretos. Para ello se requiere utilizar la taxono-
mia de objetivos educacionales de Bloom y Robert F. Mager.
Asi, deberdn establecerse niveles de conocimientos {com-
prension, andlisis, aplicacion, sintesis o evaluacion) niveles
afectivos y niveles psicomotores que logren implementar ex-
periencias de aprendizaje.

En sintesis, ""el enunciado de los objetivos de un pro-
grama de ensefianza debe sefalar los atributos mensurables
gue se pueden observar en un graduado del programa; de lo
contrario, seria imposible determinar si el programa logra o
no sus objetivos’. ® Es pertinente insistir en la importancia
que esta etapa tiene para el trabajo docente; sin ella, el maes-
tro trabaja a ciegas y los estudiantes no logran captar fiel-
mente lo que se espera realmente de ellos.

4.3. Del Contenido.

En esta instancia deben enumerarse las materias que in-
tegran el contenido a desarrollar. Aqui también es recomen-
dable sistematizar el contenido a través de Unidades Didacti-
cas. Es decir, eslabones informativos que tengan coherencia
v légica interna. Para el Derecho, es esencial separar insti-
tuciones a fin de no mezclar principios que lleven a la con-
fusion. Es pertinente sintetizar los elementos esenciales, en
desmedro de largas menciones histéricas gue sélo aportan
perfiles tangenciales. Un curso apropiado a desarrollarse en
un semestre no debe contar con mas de 4 unidades temaéti-
cas claramente tipificadas. En técnica educativa se hacen
sinénimos los conceptos “unidades didacticas y tematicas”’.

4.4, Seleccionar los métodos de ensefianza.
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Es funcién del maestro buscar los métodos de ensefan-
za apropiados. Como veremos més adelante, existe una gran
variedad de métodos activos en que el maestro pasa a coor-
dinar y conducir experiencias que llevan a cabo los estudian-
tes. Aqui damos por sentado que la sola clase, o conferen-
cia, no es el Unico medio de comunicar contenidos. El se-
minario, ta clase activa, el panel, el foro, la investigacion di-
rigida, la ensefianza clinica, etc., ofrecen al maestro las posi-
bilidades de desplegar en un curso multiples actividades i
experiencias. Ello implica aceptar lo que entendemos real-
mente por proceso-ensefianza-aprendizaje. en que el papel
esencial corre por parte de los alumnos.

4.5. De la seleccién de actividades y experiencias.

Es basico tener presente gue las materias deben ser abor-
dadas en sus aspectos tedricos y practicos. El derecho es
ciencia que regula relaciones sociales y el estudiante no pue-
de quedarse sbélo con la imagen conceptual de los fendme-
nos juridicos. En este orden de ideas, una planeacién didac-
tica debe contemplar, practicas juridicas. visita a tribunales,
notarias, agencias administrativas, entrevistas, etc. lLa selec-
cién oportuna de este tipo de experiencias constituye una
funcién ordenadora y formativa de vital importancia.

4.6. De la evaluacion.

Es muy importante que el maestro establezca un siste-
ma de evaluacién lo suficientemente objetivo que permita evi-
tar todo tipo de subjetivismos. Este deberd estar en intima
relacién con la especificacién de objetivos y ser oportuna-
mente comunicado a los estudiantes, a fin de orientar su pro-
ceso de aprendizaje hacia las metas sefialadas. Nunca serd
poco insistir en buscar pautas evaluatorias comunes, por lo
menos a nivel de asignaturas afines. Se trata con ello de evi-
tar al maximo la arbitrariedad que muchas veces se presenta
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en los examenes finales. Un método evaluatorio que contem-
ple controles parciales, que abra posibilidades a que cada es-
tudiante elija las instancias de control y evite los exdmenes

concentrados que tanta injusticia depara al estudiante cons-
tante. '

4.7. De la Bibliografia.

Complemento indispensable de todo planeamiento di-
déactico, serd una selecta y bien preparada bibliografia gene-
ral a la asignatura. Ella debe incluir no so6lo los tradicionales
manuales o apuntes que por anos circufan en las facultades
y que denotan la imagen de anquilosamiento y fijeza. El De-
recho es vida social y ésta es dindmica y compleja. La he-
meroteca juridica actual nos muestra una gran- cantidad de
trabajos jurfdicos nuevos, que van enriqueciendo los concep-
tos tradicionales de las instituciones juridicas. Un planeador
didactico debe incorporar articulos de revistas especializadas
como fuentes de renovacion y progreso. Los manuales, por
muchos méritos didacticos que ofrezcan, tienen la limitante
estructural de congelar fos contenidos informativos. Junto a
las fuentes generales, una bibliografia debe contemplar fuen-
tes especificas en las que se incluyan obras de derecho com-
parado y legislacidén extranjera apropiada.

Como es dable observar, el cumplimiento creativo e ima-
ginativo de etapas, permite mejorar ostensiblemente el tra-
bajo docente, tanto en relacién ai maestro como en funcion
de los artifices del proceso: los estudiantes.

Incluimos un modelo de planeamiento didactico que pre-
sentamos a la Facultad de Derecho de la UNAM, sobre De-
recho de la Integracién, y que resume los planteamientos se-
Ralados.

5. Proyecto tipo de un programa de Derecho de la
Integracion.
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5.1. Objetivo General.

El curso tiene por finalidad dar una visién completa de
los principios y modalidades que caracterizan el naciente De-
recho de la Integracion, discip'ina juridica que se desarrolla
en los Gltimos 10 afios, al impacto de los procesos de coope-
raciéon e integraciéon econdémica.

5.2. Objetivos especificos.

Al finalizar e! curso, los estudiantes serdn capaces de

a) Conocer los principios que inspiran los procesos de
integracién econdémica.

b) Comprender las etapas que conforman el proceso
de integracién.

¢} Conocer las fuentes del Derecho de la Integracién,
con especial referencia a la integracién latinoamericana.

d) Comparar instituciones de! Derecho Nacional con
instituciones del Derecho de la Integracién.

@) Analizar los principales instrumentos juridicos de
integracién.

f) Describir los érganos que funcionan en la integra-
cién latinoamericana.

5.3. Contenido.
Comprende 3 unidades teméticas.
5.3.1. Concepto de Integracion:

a) Integracion y cooperacion.

b) La integracién como proceso contemporaneo.
¢) Teoria de la integracion. Etapas y tipologfas.
d) Integraciéon econémica e integracién juridica.
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5.3.2. El Derecho de la Integracién:

a) Concepto y nomenclatura.
b} Fuentes de! Derecho de la Integracion.
c) Principios, supranacionalidad y legalidad.

d) Principales Tratados de Integracién. Roma, COME-
CON, ALALC, Grupo Andino.

5.3.3. La Integracidn Latinoamericana.

a) Supuestos historicos, geograficos, econdémicos, cul-
turales, etc.

b) E! Tratado de Montevideo. Analisis y descripcidn.
c¢) El Acuerdo de Cartagena. Principios, érganos, fun-
ciones.

d) E! Derecho de la Integraciéon Andina. Fuentes es-
pecificas.

e) La decision 24. Estructuras y principios juridicos.

f) Evaluacién critica del proceso de la Integracion La-
tinoamericana.

5.4. Métodos de aprendizaje.

a) Clase Conferencia. {Introductoria a cada tema y a
las conclusiones).

b} Clase activa en base a discusion de textos selec-
cionados.

¢) Lectura dirigida de los tratados y otros instrumen-
tos juridicos.

d) Seminario de acuerdo al nimero del curso.

b.5. Actividades y experiencias.
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a) Visita a instituciones mexicanas vinculadas al pro-
ceso de tntegracion.

b) Entrevistas dirigidas a personalidades y funciona-
rios relacionados al proceso.

¢} Encuestas a industriales exportadores a los merca-
dos de la integracion.

d) Recoleccién de informacion en el Instituto Mexica-
no de Comercio Exterior.

6.6. Evaluacion. {Para aprobaciéon minimal.

a) Participacién activa en clases y seminarios {25%).
b) Control de dos lecturas {25%}).

c¢) Tesina final de 30 cuartillas minima {25%}.

d) Seminario, actividades, cooperacién, etc. {25%).

5.7. Bibliografia.

1. Catalano, Nicola: Manual de Derecho de las Comunida-
des Europeas. Serie BID/INTAL, Buenos Aires.

2. Deutsch, Karl y colaboradores. Integracion y formacion
de comunidades politicas. INTAL. Buenos Aires.

3. Herrera Lane, Felipe. Nacionalismo, Regionalismo, In-
ternacionalismo: América Latina en el contexto interna-
cional. INTAL, Buenos Aires.

4. Koming, Wolfgang. México y la Integracion Economica
de América Latina. INTAL, Buenos Aires.

5. Pescatore. Pierre. Derecho de la integracion: Nuevo Fe-
nomeno en las Relaciones Intermacionales. INTAL, Bue-
nos Aires.

6. Varios Autores. Los Empresarios y la Integracion de
Ameérica Latina. INTAL, Buenos Aires.
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7.

8.

10.

1.

White, Eduardo. Empresas Multinacionales Latinoame-
ricanas. Fondo de Cultura Econdémica, México, 1973.

Ruiz Massieu, José. El Régimen Juridico de las Empre-
sas Multinacionales en la Integracion Latinocamericana.
Instituto de Investigaciones Juridicas, UNAM, México.

Kaplan, Marcos. Problemas del Desarrollo y [a integra-
cion de América Latina. Edit. Edeval, Valparaiso, Chi-
le, 1969.

Wionczek, Miguel. La Integracion Latinoamericana, Ex-
periencias y Perspectivas. Fondo de Cultura Econémi-
ca, 1967. )

Cuadra, Héctor. “"En torno a la Integracion Econdomica
y al Derecho de la Integracién de América Latina”". Bo-
letin de Derecho Comparado, Num. 9, Sept. Dic., 1970,
México. '

REVISTAS

Derecho de la Integracién. (Revista Juridica Latinoame-
ricana.} INTAL.
Comercio Exterior. Banco de Comercio Exterior. México.
Carta Informativa del Grupo Andino. Boletin de la Inte-
gracion. INTAL.
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PLAN DE UNIDAD TEMATICA
ASIGNATURA: Criminologia
No. DE CLASES: 3 clases.

* Profr. Fernando Toro Sanchez,
" Instituto de Investigaciones
Penales y Criminolégicas.

1.—OBJETIVO GENERAL:

Complementar mediante los conocimientos de la ciencia
criminoldgica, la formacién del profesional abogado.

2.—OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
U OPERACIONALES:

Al finalizar el proceso ensefanza-aprendizaje el estudian-
te serd capaz de:

CONOCIMIENTO

2.1.—DEFINIR lo que es la ciencia criminolégica.

*  Planeacién Didéctica del mencionado profesor emanada del Primer Seminario so-

bre Metodologia del Derecho, impartido por el autor en la Universidad de Carabo-
bo (Venezuela), en marzo de 1977.
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2.2 —IDENTIFICAR los etlementos de la criminologia co-
mo ciencia.
COMPRENSION

2.3.—RECONOCER las concepciones, tendencias o es-
cuelas tradicionales y actuales en el campo de la
criminologfa.

APLICACION

2.4 —INTERPRETAR las diferencias de cada una de las
tendencias o escuelas surgidas hasta el momento
actual en el caso de !a criminologia.

ANALISIS

2.5.—DIFERENCIAR las tendencias o escuelas tradicio-
nales y contemporaneas en criminologia.

SINTESIS

2.6.—O0ORDENAR en relacion al momento histérico en
que han surgido, cada una de las tendencias o es-
cuelas criminolégicas.

EVALUACION

2.7 —ESTIMAR las diferencias ideolégicas, conceptua-
lizaciones y metodoldgicas que informan cada una
de las tendencias o escuelas criminolégicas.

3.—CONTENIDOS INFORMATIVOS O DE

APRENDIZA.E:

Criminologia. Concepto. El objeto, campo, métodos y
teoria en la criminologia. Tendencias o escuelas crimi-
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nologicas: (Criminologia general, clinica, organizaciona!,
interaccionista y radical o critica.) Criminologia del paso
al acto y criminologia de la reaccién social.

4 —RECURSOS DIGACTICOS:

4.1 —Investigacién dirigida en base a una guia previa-
mente preparada.

4.2 —Mesa redonda integrada por los responsabiles o
coordinadores de los grupos de investigacion.

4.3—Lecturas controladas electivas de los siguientes tra-
bajos mimeografiados:

4.3.1.—ANIYAR, Lola de. Criminologia de la Reaccion
Social. Cap. V. Instituto de Investigaciones Cri-
minolégicas. Universidad del Zulia. Maracaibo,
Venezuela. 1976. Pags. 56 vy sigs.

4.3.2~—LOPEZ REY, Manuel. Las diferentes clases de
criminologias y sus funciones respectivas. Jorna-
das Internacionales de Criminnlogia. Mendoza.
Argentina. 1969. (Mimeografiado).

5.—ACTIVIDADES O EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJE:

5.1 —Investigacion dirigida por parte de los estudiantes
en la Biblioteca del Instituto de Criminologia.

5.2 —Entrevistas con los miembros de! equipo crimino-
idgico del Instituto.

5.3.—Asistencia de jos estudiantes a una sesién de Cli-
nica Criminoldgica.

5.4.—Flaboracién de fichas de autor, materia v de resu-
menes.

5.6.—FElaboracién de fichas que resuman los aspectos
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principales, secundarios y las diferencias entre ca-
da una de las tendencias o escuelas crimonologi-
gicas.

5.6 —Presentacion de un informe en una cuartilla donde
cada estudiante fije posicion ante el quehacer cri-
mtinoldgico, la funcién social de la criminologia y
del criminélogo.

6. —EVALUACION:

Se hara en base de veinte (20} puntos y en los aspectos
siguientes con su distribucidn porcentual:

6.1.—Participacion de los estudiantes en el pro-
ceso de investigacion .. ... ... ... ... 0%

6.2 —Por el numero de fichas elaboradas por ca-
daalumno ... ... ... ... ... 50

6.3.—Por el niomero de fichas resimenes y criti-
CAS .t 57r

6.4.—Por el informe de postura asumida por el
estudiante frente al quehacer criminoibdgi-
coactual ...... ... ... .. 10%

6.5.—Por el nimero de entrevistas realizadas . . He

6.6.—Por la participacién de los estudiantes en
las exposiciones, discusiones y fijacion de
conclusiones . ... ... .. ... .. ....... 107

6.7.—Por la asistencia de los alumnos a la sesion
de Clinica Criminolégica ... ........... 10%%

6.8.—Por los resultados obtenidos en la bateria
de tests: (Verdadero-falso, completacién,
alternativas maltiples, seleccién, desarro-
Ilo), la cual serd administrada al final del
proceso ensenanza-aprendizaje .........

o
-~
&
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7. —BIBLIOGRAFIA:

7.1.—GENERAL:

7.1.1.—GOPINGER, Hans. Criminologia. Reus.
Madrid, 1975b.

7.1.2 —1.OPEZ REY, Manuel. Criminologia. Agui-
lar. Madrid, 13875,

7.1.3.—PINATEL, Jean. Tratado de Criminologia.
Instituto de Ciencias Penales y Criminolo-
gicas. U. C. V. Caracas, Venezuela. 1874.
Traduccion de Xiomara de Canestri.

7.2 —-ESPECIFICA:

7.2.1.—ANIYAR, Lola. Criminologia de la Reac-
cion Social. Instituto de Criminologia de
ta Universidad del Zulia. Maracaibo, Ve-
nezuela. 1976.

7.2.2—SZABO, Denis. Criminologia Comparada.
Significacion y Tareas. Centro de Investi-
gaciones Criminologicas. Universidad del
Zulia. Maracaibo, Venezuela.

7.2.3.—LOPEZ REY, Manuel. Las Diferentes Cla-
ses de Criminologias y sus Funciones Res-
pectivas. Jornadas Internacionales de Cri-
minologia. Mendoza, Argentina. 1969.
{Mimeografiado).



