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CAPITULO
OCTAVO

ENSENANZA PROGRAMADA Y DERECHO

1. Introduccion.

Los métodos de aprendizaje sefatados en el capitulo an-
terior, constituyen sin duda aspiraciones légicas en la tarea
de modernizar los estudios de Derecho en la regidon. Sin em-
bargo, somos conscientes que su implementacién material no
es de facil realizacién.

Un conjunto de obstaculos de todo orden impiden su
extensidn y genera! aplicacion. Falta de recursos humanos de-
dicados enteramente a la tarea docente, preeminencia del pro-
fesor-hora, carencia de infraestructura para la preparaciéon de
materiales didacticos y la fuerza psicolégica del viejo siste-
ma de ensefianza, a base de la catedra de perfiles autorita-
ros e impositivos.

Pero, por sobre esos escolios no despreciables, hay uno
que sin duda gravita con fuerza especifica en la docencia de
nuestras facultades y escuelas. La demanda creciente de es-
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tudiantes que cada afo engrosan y desbordan los estrechos
marcos de las aulas universitarias.

Frente al dilema que implica masificar la facultad de
cursos gigantes, ;cémo armonizar una docencia activa con
una poblacién estudiantii cada vez mas numerosa? He ahi un
desafio y al mismo tiempo un llamado a buscar las solucio-
nes mas adecuadas; es decir, activar y modernizar la vieja
facultad o escuela y al mismo tiempo atender a mas estu-
diantes.

2. la enseihanza programada como
solucién a futuro?

Llevados por estas inquietudes es que hemos incursio-
nado en el fascinante campo de fa nueva tecnologia educati-
va, que ya irrumpe con fuerza en los principales centros de
docencia, particularmente en los paises desarrollados.

A. Concepto de ensehanza programada. Es un método
didactico gue permite transmitir conocimientos sin la inter-
vencion directa de un monitor o profesor. Su desarrollo obe-
dece a entender que el aprendizaje es un cambio conductual
de faci! identificacién y evaluacion.

B. Principios de la ensefianza programada. Los postu-
fados que inspiran este método didactico son:

a) Micrograduacién de la dificultad.

b) Actividad del estudiante.

c) Verificacién inmediata.

d) Ritmo individual.

C. Micrograduacion de la dificultad. Este principio con-
siste en descomponer o desmenuzar la materia de estudio en

pequenas unidades, que se articulan en forma ascendente de
lo més sencillo o simple a lo mas complejo. Se trata de ir
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avanzando paso a paso en la asimilacién de conocimientos,
partiendo de fo simple a lo complejo. En este contexto, un
programa de aprendizaje es una secuencia cuidadosamente
ordenada y organizada de material, para procurar a los estu-
diantes las mejores condiciones posibles de aprendizaje.’

D. Actividad del estudiante. Un programa bien estruc-
turado conforma un paso abierto al didlogo con el estudian-
te y su actividad sera la que ird marcando los pasos de avan-
ce. Al contestar una pregunta, al llenar un cuadro, el alumno
ejercita una accion gue en el hecho conforma una apelacién
a la colaboracién activa de éste. En sintesis, este método exi-
ge al alumno constantes respuestas.

E. Verificacion inmediata. Inmediatamente después de
conocer la contestacidon del alumno, se le da la ocasién de
controlarla y compararia con la contestacién correcta. Si la
suya es correcta, podrd continuar con el préximo paso o es-
labon; si es errénea, tendrd que corregirla antes. Este princi-
pio se basa en el concepto de Skinner, que dice: “"El com-
portamiento se forma por sus consecuencias’.?

F. Ritmo individual. Ademas de la actividad indepen-
diente, este principio, es decir, la posibilidad de que el pro-
pio alumno pueda regular la velocidad con la que aprende,
constituye un factor altamente positivo. Cada estudiante avan-
za al ritmo que su capacidad de asimilacién y aprendizaje le
indique, vy no hay detrads de él todo el peso de la opinién del
grupo. para el caso que su proceso de aprendizaje sea lento.
En sintesis, se obvian los problemas de diferenciacién que es
tan frecuente encontrar en la ensefianza tradicional.

3. Evolucién historica de la ensefianza
programada.

Existe una idea generalizada que este método didactico
es una expresion de la revolucidn cientifico-tecnolégica que
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tiene lugar en los paises industrializados. Sin embargo, un
rastreo histérico por la pedagogia universal nos reveia que
sus principios han estado en la preocupacion de muchos edu-
cadores en diversos lugares y etapas histéricas. Se dice que
“"es el resultado de la experiencia acumulada durante siglos,
aprovechado y transformado para adaptarlo a la mentalidad
de nuestra época’.?

Los antecedentes mediatos se encuentran en los grie-
gos, quienes ya ~‘organizaban sistematicamente el material de
estudio, y para ello especificaban los objetivos y analizaban
la secuencia de pasos a seguir en el proceso ensenanza-apren-
dizaje. Fueron ademas, !os iniciadores de relacionar los fac-
tores psicolégicos en la educacion.

El método llamado ""mayéutica’ (arte de partear) que
hiciera famoso a Sécrates, tiene elementos que hoy estan pre-
sentes en la ensenanza programada. la actividad siempre
presente del! alumno, el didlogo graduado que iba de lo sim-
ple a lo complejo, estdn presentes en Socrates. !

Platén, a su vez. utilizd un sistema de estimulo inme-
diato y se preocupd de las condiciones ambientales que ro-
dean la tarea de aprendizaje de los estudiantes.

AristOteies, si bien atribuyd méas importancia a ia expo-
sicién, en ella habia tal desglose y descomposicién, que re-
‘velan una técnica a ordenar légicamente los contenidos in-
formativos.

En la Edad Media. San Agustin sefald dos principios pe-
dagdgicos: el principio de la relacién entre la educacién y las
habilidades del educando y la autoeducacidén. Afirmaba que
solo debia ayudarse al estudiante cuando éste lo necesita.
Recordemos que en la ensefanza programada la autoeduca-
cion es un elemento esencial, que toma en cuenta el ritmo
individual de las habilidades del estudiante.

E! periodo renacentista ubica a Victorino Da Feltra co-
mo el creador del principio de que la ensefanza debia gra-
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duarse de acuerdo al desarrollo intelectual del alumno. Eras-
mo de Rotterdam advirtié a los maestros que debian estu-

diar las capacidades naturales y las habilidades de los ni-
fios. °

Juan Luts Vives, a su turno, desarrollé con vehemencia
fa relacién entre la psicologia y el proceso de la educacién.
Se ie considera el precursor de la psicologia educativa mo-
derna.

Més adelante, desde Descartes, Comenio, Rousseau,
Kant y John Dewey, todos han insistido sobre diversos an-
gulos de la funcién educativa, remarcando los principios de
sistematizacion, objetivo, ritmo individual del aprendizaje,
etc.. los cuales conforman las basas de la ensefianza progra-
mada.

Sin embargo, pese a esta acumulaciéon milenaria de prin-
cipios e ideas pedagdgicas, serdn S. L. Pressey y B. F. Skin-
ner los verdaderos propiciadores de este método didéactico.
En 1926, Pressey construye una maquina para valorar las con-
testaciones a las preguntas de los exadmenes y empieza a
atribuir importancia a la idea que el alumno puede aumentar
sus conocimientos mejor, cuando se le revelan sus faltas. *

En 1950, Skinner rescata el método de Pressey y se
aboca a la tarea de extender su aplicacion a sectores mas am-
plios.

Hoy. dicho sistema programado es de amplia aplicacién
en Estados Unidos, la Unidn Soviética y otros paises avan-
zados, incorporandose a la corriente de renovacion que el
desarrollo cientifico-tecnolégico exige a los sistemas educa-
tivos modernos.

4. Etapas para elaborar un curso
programado.

El maestro aue desee programar su materia debe obser-
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var las siguientes etapas, para lograr un trabajo didactico efi-
ciente:

a) Describir la poblacion para la que elabora el pro-
grama.

b) Sefialar los objetivos generales (del curso) y con-
ductuales que pretende que el alumno logre al finalizar el
curso.

c) Seleccionar, analizar y organizar el contenido de la
asignatura por ensefar.

d) Redactar el programa (proceso de programar} con
la técnica mas adecuada a los objetivos, el contenido y los
estudiantes.

e) Validar internamente el programa.
f) Validar externamente el programa.
g) Publicar el programa.

5. EIl papel del maestro en la ensefianza
programada.

Se ha sostenido que este método didactico tiende a la
eliminacién del maestro en el proceso de aprendizaje. Tal
afirmacién carece de sentido, pues la instruccidén programa-
da es un método pedagdgico mas, que sirve de auxiliar al
maestro, quien no piterde su papel de orientador del proceso.
Es el planeador y seleccionador de experiencias de aprendi-
zaje que debe organizar en un trabajo meticuloso, que exige
una preparacién meditada.

El programa recoge, precisamente, toda la labor creati-
va e imaginativa del maestro. Debe preparar la situacién de
ensefianza-aprendizaje; especificar los objetivos que alcanza-
rén sus alumnos; seleccionar y analizar el contenido para
adaptarlo al nivel de dificultad especificado en los objetivos
y a las caracteristicas de sus alumnos, etc. En resumen, es
el que debe elaborar su programa, en funcién de sus inclina-
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ciones e intereses,

Pero ademas, el profesor deja de ser el centro autori-
tario para transformarse en orientador y guia de los estudian-
tes, y al mismo tiempo pasa a ser una fuente supletoria de
informacién para el estudiante que desarrolla el programa.

Como expresan F. M. Rubbens y J..M. Moreno: "'El es-
fuerzo del profesor tiene un aprovechamiento optico, al que-
dar descargado de trabajos de rutina, como el suministro de
informacion, el control y la correccién. Le queda mas tiempo
para tratar las causas y para programar mas materias de en-
seflanza. Liberado de mucho trabajo fastidioso de rutina, el
profesor puede entrar en su funcién propia, no en lugar de
una maquina barata, sino por contactos intelectuales, cultu-
rales y emocionales de una clase instintiva que testifica su
estado de ser humano™. *

6. Evaluacion critica del método
programado.

a) Las ventajas

1.  El método permite dar a la ensefianza una orienta-
cion activa y al mismo tiempo hace posible atender la cre-
ctente demanda por la educacién superior en nuestros paises.

2. Se logra un alto rendimiento de la instruccién. El
efecto de una hora de instruccion programada es equivalente
al de una hora de clase particular por un profesor muy ex-
perto. '

3. El estudiante tiene plena libertad de disposicién de
tiempo, lugar, velocidad ‘de estudio. Tiene el mismo grado
de libertad que en la lectura de un libro, mientras la materia
programada contiene varias funciones del profesor, sobre to-
do la motivacion, el hacer preguntas y la correccién. El alum-
no de comprensidn rapida no tiene que esperar a que los més
lentos lleguen a comprender lo que é| ya ha asimilado, y un
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alumno de comprensién lenta no tiene por qué omitir partes
del tema.

4. El profesor se descarga de la pesada carga horaria
de docencia, que lo hace rutinario y casi mecénico.

5. En la programacidon es posible incorporar variables
y alternativas que permiten no conge'ar la informacion. To-
do depende del método a utilizar (lineal, ramificado o ma-
tematico).

b} Desventajas

1. Dificultad en la redaccion de programas bien es-
tructurados. Su preparacidén exige mucho tiempo y e! cono-
cimiento de técnicas rigurosas.

2. Su implementacidon es costosa y exige una infraes-
tructura humana vy fisica especial. (Preparacién de impresos
didacticos).

3. Refuerza una marcada tendencia individuaiista que
atenta contra el desarrolio de valores. actitudes, e intereses
comunes en los estudiantes.

4. Impide un didlogo creador entre el maestro y el
alumno. Cada quien se aboca a resolver su problema en su
libro.

5. No esta empiricamente probado cue pueda utilizar-
se en todas las disciplinas cientificas, aungue en las Ciencias
Exactas su aplicabilidad ha dado buenos resuitados.

7. El Derecho ante el Método Programado.

La aplicacién de este método didactico al aprendizaje
del Derecho es una posibilidad que no puede descartarse to-
talmente. £s necesario, sin embargo, abrir fa investigacién al
efecto. Los principios que lo inspiran no son esencialmente
antagénicos, con las variables insertas en el proceso de en-
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sefianza del Derecho. Es viable estructurar programaciones
de instituciones juridicas en base al método ramificado, que
ofrece un margen mayor para enriguecer la actividad del es-
tudiante.

Conviene también apuntar que la naturaleza del material
juridico a ensenar nos indicard su factibilidad. Pensamos que
materias como Derecho Procesal, incluso el mismo Derecho
Romano formativo, son buenos campos de desarrolio para la
programacién. Esto es, materias que ofrecen poco margen
para el aporte original del estudiante y gue se conforman en
estructuras mas o menos rigidas.

La tarea de precisar los objetivos conductuales en rela-
cion a contenidos informativos, ofrece un amplio campo pa-
ra la creacidn imaginativa del maestro. Las instituciones del
Derecho plasmadas sobre una base racional y sistematica,
constituyen una cantera de alternativas que pueden admitir
una programacién didactica. Lo necesario es incorporar al
material juridico programado, actividades que logren actuar
sobre el amplio sector del area cognoscitiva que va del sim-
ple conocimiento de un hecho o dato a la evaluacién critica,
por parte del estudiante, de los contenidos informativos a
programar.

El desafio para la investigacion pedagégica que proyecte
incorporar este método al estudio de! Derecho, es lo referi-
do a las areas efectivas y psicomotriz. ; Cémo incorporar y
planear actividades que apunten a observar en un programa
intereses, valores, actitudes? Al parecer, las actividades rea-
lizadas sélo en funcién de la relacion estudiante-maestro-gru-
po, son las mas propiciadoras a tal finalidad.

Para el area psicomotriz, las interrogantes son similares.
¢ Qué tipo de destrezas o habilidades es posible programar
en el campo del Derecho y su praxis? ¢ Sera posible en la so-
ledad de la actividad del alumno encontrar los mecanismos
utites a tal desenvolvimiento formativo?

Muchas interrogantes se plantean en esta materia que
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ofrece, sin duda, elementos de factibilidad para el a_prendi—
zaje del Derecho. Las investigaciones y las experiencias que
ya comienzan a desarrollarse en las facultades, limitadas pe-
ro promisorias, dirdn la dltima palabra.

En consecuencia, la ensefanza programada constituye
un método de aprendizaje que gravita con fuerza en los sis-
temas educativos de los paises desarrollados. Nuestro inten-
to es destacar el hecho, abrir la inquietud y fomentar el es-
tudio y la investigacion de los docentes del Derecho.

Concluimos estas reflexiones con las expresiones de Luis
Daufi, que dice no sin razén: “"En ciertos ambientes, todavia
muy restringidos, se estd experimentando un interés vivisimo
por nuevos metodos did4cticos que, desarrollados sobre la
base de los conocimientos cientificos acerca de los procesos
del aprendizaje, lejos de todo empirismo e ilusidon metafisi-
ca, estan demostrando su alcance, su extraordinaria penetra-
cién en el campo de la educacién universitaria. .. Ej primer
paso lo constituyd la introduccién del concepto de ensefian-
za-aprendizaje o instruccién programada. No podemos ilusio-
narnos en sonar universidades con abundancia relativa de per-
sonal docente, como las de los paises que tan a menudo en-
vidiamos, porque ya ni ellos mismos pueden sostenerlas. La
transferencia de determinado trabajo del profesor a la ma-
quina, que puede realizarlo con mayor ventaja en todos los
sentidos, parece ser ineludible, por mé&s lamentaciones que
nuestra dignidad se vea obligada a manifestar. Entonces, ven-
drd la reestructuracién del pape! del profesor que ganara en
nobleza, responsabilidad y efectividad, liberado de onerosas
\c/jvulgz’:l'raes actividades, bajo cuyo peso ahora se ve agobia-

0...
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