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1. INTRODUCCION

Las teorias sociologicas contemporaneas caracterizan a la sociedad como
una sociedad de riesgo(s),' liquida® o globalizada® con apertura dindmica y
cambio constante frente a los intercambios culturales, politicos, sociales, eco-
némicos y tecnolégicos que impactan cada vez mas la vida cotidiana, las

s

La presente ponencia es avance del proceso de investigaciéon pedagégica llevada a
cabo en el ltimo afio por el autor y su equipo de investigacion pedagogica en el marco del
proyecto financiado mediante la Convocatoria de Investigacion sobre Innovacién Pedagé-
gica, de la Sede de Bogota de la Universidad Nacional de Colombia. Hermes 32354. Vice-
Rectoria de Investigacion. 2016.

** Profesor Asociado de la Facultad de Derecho, Ciencias Politicas y Sociales de la Uni-
versidad Nacional de Colombia. Escuela de Investigaciéon en Criminologia Mediatica, Justi-
cia Penal y Politica Criminal “Luis Carlos Pérez”. ceescalanteb@unal.edu.co.

1
1998.

2 Para Bauman, por ejemplo, las sociedades modernas se perciben tan fluidas que pa-
recieran estar en una fase liquida, siempre en movimiento y con vinculos faltos de certeza y
durabilidad. En consecuencia, la incertidumbre es una de sus caracteristicas. Bauman, Zyg-
munt y Lyon, David, Vigilancia liquida, trad. de Alicia Capel Tatjer, Barcelona, Paidés, 2013.

Beck, Ulrich, La sociedad del riesgo: hacia una nueva modernidad, Barcelona, Paidos Basica,

3 Bauman, Zygmunt, La globalizacién. Consecuencias humanas, la. ed. electronica, trad. de
Daniel Zadunaisky, México, Fondo de Cultura Econémica, 2016.
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relaciones sociales, el control social y las relaciones juridicas, todo lo cual esta
en permanente cambio.

Segun lo anterior, la sociedad actual se distancia cualitativamente del
proyecto moderno y de las concepciones de la sociedad como una sociedad
del equilibrio organizada, de la seguridad social, juridica o econémica y por
tanto predomina la incertidumbre. Aspectos todos estos que implican serias
y permanentes transformaciones de las ciencias mas avanzadas y también
del conocimiento que se tiene sobre las cosas y del mundo de la vida.*

En esta sociedad de la informacién y el conocimiento’ abundan los da-
tos, la informacion, su acceso, intercambio, divulgacion y publicidad. Tam-
bién abundan los negocios y acuerdos transfronterizos, existe una tendencia
a la libertad de transito vigilada para la comercializaciéon de bienes y ser-
vicios a nivel global y el control social ya no tiene su origen y limite en los
estados nacionales, sino en el seno de organismos internacionales e instru-
mentos mediante los que se dictan los lineamientos de politica econémica,
de control social y criminal, todo lo cual es adoptado por los demas paises
por simple adhesion convencional.

Sin embargo, al observar la Universidad y la forma como se ensefa
en ella pareciera que este contexto histérico no le afecta sustancialmente.
Las investigaciones sobre la ensefianza del derecho en los tltimos afios dan
cuenta como la ensefianza del derecho en América Latina mantiene los la-
zos con su origen medieval® o fundamento en una concepcién romanocané-
nica.” La enseflanza del derecho en las Universidades sigue siendo especial-
mente de tipo expositiva, explicativa, magistral, unilateral y de memoria,
esto es, conceptual y nemotécnica.”

* Sobre la configuracién, el contenido y complejidad de las ciencias contemporaneas,

(fr. Maldonado, Carlos Eduardo, Complejidad de las ciencias sociales. ¥ de otras ciencias y disciplinas,
Bogota, Ediciones desde abajo, 2016.

5 Idem.

6 Segtin la investigacién publicada en Journal of Legal Education, 1a educacion juridica en
Latinoamérica ha sido dominada por la tradicion del derecho civil y se ha considerado a si
misma como parte de la universidad europea desde la Edad Media, esto es, una universidad
tradicional de los siglos XII y XIII por lo que ha absorbido, heredado e implantado métodos
y dogmas medievales, asi como la sistematizacién de las leyes propia de la ideologia de la codi-
ficacion. Cfr. Montoya Vargas, Juny, “The Current State of Legal Education Reform in Latin
America: A Critical Appraisal”, en Journal of Legal Education 59(4), (2009-2010), 545-566.

7 Escalante Barreto, Caviedes Estanislao, Valoracion Pedagdgica de la Enseianza del Derecho
Penal General: Una apuesta por el aprendizaje activo y colaborativo, Bogota, Universidad Nacional de
Colombia, 2016, p. 58.

8 Por todos, véase la reconstrucciéon del estado actual de la ensefianza del derecho en
América Latina que hago en Valoracion de la enseiianza del derecho penal general, Cfr. Escalante
Barreto, Caviedes Estanislao, op. cit., pp. 49-91.
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En efecto, la ensenanza del derecho se mantiene anclada en pretéritos
modelos de ensefianza basados en la autoridad y unilateralidad del conoci-
miento dogmatico y enciclopédico, quienes ensenan, ensefian lo que apren-
dieron y como lo aprendieron de sus antiguos maestros. Los maestros de
nuestros maestros fueron y dieron las bases mas importantes para la com-
prension de la ciencia del derecho, pero fueron fruto de su tiempo y son una
condicién necesaria en la formacion del abogado pero no suficiente.

Contrario a lo que sucedia en el paradigma de la ensenanza tradicional
del derecho, hoy los estudiantes con cierta inquietud o iniciativa encuentran
informacién a mano y en tiempo real. Sobre un mismo tema es posible ad-
quirir en un teléfono celular, en un dispositivo electrénico o en cualquier
dispositivo a la mano informes, aplicaciones, criticas, reseias, infografias, li-
neas de tiempo, explicaciones, compendios normativos comparados y anali-
zados, libros en diversos idiomas, etc., con diversidad de calidad, todo mien-
tras el profesor expone en el aula de clases.

El contexto dibujado es la situacion problémica que nos traza como
reto la necesidad de plantear procesos de reflexion pedagogica que per-
mitan hacer de la tecnologia, de la informacién y de su acceso un aliado
en el proceso de formacion de los nuevos abogados y no un enemigo en el
acto educativo. El aprendizaje en la universidad debe pasar del exceso de
atencion centrado en el discurso del profesor a la motivacion por y para el
uso adecuado de la informacion, los datos y los medios de informaciéon y
comunicacién actuales en perfecta coherencia con la informacién juridica
doctrinal y jurisprudencial.

Los retos de innovacion pedagogica que se derivan de este planteamien-
to tampoco pueden ser procesos instrumentales para adquirir competencias
de saber hacer. El nuevo contexto tampoco puede borrar la esencia de la
Universidad como escenario de pensamiento universal, profundo, total y de
creacion de nuevo conocimiento. En términos sencillos: no podemos pasar
de una Universidad que cultiva la ciencia, el conocimiento, la abstraccion y
la aplicacion, a una Universidad “técnica” de aplicacion instrumental por
competencias en una u otra especialidad de la disciplina juridica.

En esta oportunidad se presenta un dispositivo de practicas pedago-
gicas con énfasis en el aula invertida en el marco de una investigaciéon
accion e innovacion pedagogica. El proposito es que el lector conozea y
reflexione sobre diversas formas de afrontar el proceso de aprendizaje en
la ensenanza del derecho. En este proceso se articula ) una dimension co-
municativa del acto educativo como un acto complejo con ) procesos de
construccion de conocimiento en el que el estudiante es el principal actor
de su proceso de formacion, con uz) procesos transmedia de produccion
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y co-evaluacién para comprender el acto educativo en la enseflanza del
derecho de una manera diversa.

La esencia del proceso implica la articulacion de redes de posibilidades
que permitan al estudiante y al docente comprender el mundo que les rodea
y se puedan desempenar en €l con un sentido ético, politico, comunicativo,
dialdgico y en especial, como sujetos reflexivos en su proceso de aprendiza-
je. Por lo tanto no se trata de crear y aplicar aisladamente practicas peda-
gogicas innovadoras con criterio practico instrumental, sino de reconocer lo
que implica el acto de ensenar, aprender y transformar la educacion univer-
sitaria en la labor docente cotidiana.

Las practicas que se presentan fueron disefladas de manera articulada
y convergente en el aula y fuera de ella. Se trata de practicas que se han
ejecutado en diversos contextos educativos que aqui se aplican al estudio
del derecho, tales como el “Aula invertida”, el “Aprendizaje basado en pro-
blemas” y el “Estudio de casos” en el contexto de un acto de construccién
de conocimiento individual y social cuya maxima expresién comunicativa
es la sesion presencial de debate en clase y su extension a través de medios
virtuales.

II. OBJETIVO

Valorar, reconstruir y reflexionar la aplicaciéon de practicas pedagogicas cua-
litativas que permiten realizar un enfoque pedagogico para la comprension
en el marco del constructivismo y el aprendizaje significativo para la trans-
formacion de la ensenanza del Derecho a partir de la construccion colectiva
para el desempeno desarrollado entre el profesor y sus estudiantes en el aula
de clases y fuera de ella.

III. PROBLEMA Y PREGUNTA DE INVESTIGACION

Del contexto historico planteado y la configuracion de la sociedad contem-
poranea surgen varias cuestiones, entre otras: jqué retos plantea la brecha
generacional entre el docente y el estudiante, cuando en la actualidad el co-
nocimiento esta a la mano, se encuentra en medios digitales y se puede al-
canzar de manera rapida, cadtica y al por mayor? Esta pregunta se aborda
en la exigencia de una educacion juridica que debe ir mas alla de la simple
memorizacion o explicacion de la realidad hacia procesos de comprension y
desempeno profundo del estudiante como futuro abogado.
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La formacién profesional enmarcada en procesos de aprendizaje cons-
tructivista y de ensefianza para la comprension se identifica como un tipo de
educaciéon mas demandante, de mas dedicacion y reflexion pedagogica en
la practica, de manera que se reconfigura el rol del docente, del estudiante
y el ambiente de aprendizaje.

Para lograr que el aprendizaje sea enfocado en el estudiante, de conte-
nido practico y profundo, es necesario desarrollar metodologias y practicas
pedagogicas que permitan potenciar las capacidades individuales, coopera-
tivas y sociales para su formacién profesional, no sélo en el campo del saber
hacer, sino también en las competencias criticas, argumentativas y de crea-
cién que le permitan forjar su caracter y su ethos profesional como jurista.

IV. JUSTIFICACION METODOLOGICA

La pedagogia como practica reflexiva’ nos impone la necesidad de una re-
flexion pedagdgica y didactica constante en torno a las necesidades de los su-
jetos de interaccion en el aula, sobre sus motivaciones, el contenido de los
programas, las practicas pedagogicas, didacticas y la reflexién sobre las formas
de transformar la racionalidad instrumental y practica, que subyace en el
atan de obtener conocimiento a mano para resolver problemas practicos y
de saber hacer.

Con la concepcion del acto educativo como un acto complejo y la crea-
cion de practicas pedagogicas innovadoras en su contexto, se busca realizar
una accién comunicativa, critica, dialégica y cooperativa para comprender
las normas y aplicarlas en contextos de litigio o practica judicial, en contex-
tos de politicas publicas, de solucidén alternativa de conflictos, de realizaciéon
de politicas alternativas al castigo y de soluciéon de problemas sociales cuya
alternativa tradicional es punitiva.

Se trata también de una propuesta para aproximarnos a practicas o
formas de llegar a los participantes de manera organizada, planificada, con
objetivos pedagogicos claros y susceptibles de transformacién en el mismo
ambito de su aplicacién, de manera que el proceso de conocimiento no sea
eminentemente tedrico o puramente practico, sino que contenga elementos
que le permitan al estudiante adquirir la comprension de principios, de mo-
delos tedrico conceptuales y de la filosofia del derecho penal para desempe-
narse adecuadamente en contextos argumentativos, comunicativos y reflexi-
vos en la solucién de problemas existentes o los que se le lleguen a formular.

9 Ibidem, p. 157.
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Para lograr articular las experiencias con el marco tedrico y la reflexion
pedagogica, se plante6 un proceso de investigaciéon accion pedagogica de
tipo cualitativo, mediante el cual se construyeron y valoraron practicas pe-
dagogicas de innovacion en el proceso de aprendizaje. Este proceso parte de
reconocer al docente como sujeto investigador e investigado en un contexto
especifico de interaccion pedagogica, al tiempo que valora la importancia
del proceso de analisis y reflexion de los estudiantes sobre su propio proceso
de formaciéon como los sujetos activos de interacciéon pedagogica mas im-
portantes del proceso de aprendizaje.

V. SOPORTE TEORICO

1. El acto educativo complejo en la ensefianza del Derecho Penal como proceso
de construccion multidimensional

El punto de partida desde un punto de vista conceptual es la consideraciéon
del acto educativo en la ensenanza del derecho como un acto complejo'” y
como escenario de reflexiéon para la implementacion de estrategias innovado-
ras de docencia universitaria en el contexto del constructivismo en educacion.

La ensenanza tradicional ha sido objeto de fuertes y constantes criticas,
entre otras, Estanislao Zuleta planteaba cémo ésta en la forma como se ha
ejecutado histoéricamente, “reprime el pensamiento, transmite datos, conoci-
mientos, saberes y resultados de procesos que otros pensaron, pero no ensefia
ni permite pensar”, en este proceso tradicional el maestro se hace respetar no
por coémo actia sino por pura intimidacion y criterio de autoridad.'!

La ruptura con ese modelo de ensefianza tradicional lleva a la necesi-
dad de que el docente universitario se haga una representaciéon de sentido
de lo que es el acto educativo, a que reflexione constantemente por la con-
cepcion que tiene del mismo: El acto educativo no se agota, ni se realiza, en
la expresion dictar una clase.

El planteamiento que hacemos es que en la ensenanza del derecho el
acto educativo debe ser comprendido como un acto complejo multidimen-
sional. Esta caracterizacion compleja se presenta no por la concurrencia

10 Sobre la caracterizaciéon a profundidad del acto educativo como un acto complejo

remito a la investigacion denominada “Valoracion pedagigica en la ensefianza del derecho penal gene-
ral...”. El presente trabajo rescata lo esencial de dicha postura y aclara algunos planteamien-
tos criticos que se le han hecho a la misma. (fr. Escalante Barreto, Caviedes Estanislao, op.
at., pp. 117-144.

11 Cfy. Zuleta, Estanislao, Educacién y democracia, Ed. Planeta, Bogota, 2016. p. 19.
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de factores o acciones o la suma de hechos que se realizan en un salén de
clases como se ha malentendido. La comprension adecuada indica que es
un acto complejo porque en él se ejecutan acciones que por su naturaleza
comunicativa son dialécticas, impredecibles, argumentativos, constructivos
y en especial, porque es un acto realizado por seres humanos en interaccion
comunicativa, por lo que deja de ser causal o vertical y es un acto Gnico que
se realiza en cada momento de manera diversa.'?

En acto educativo asi concebido implica diversos contextos de comu-
nicacién que se traducen en acciones y transformaciones concretas en el
mundo de la vida, esto es, en la realidad del contexto y de los sujetos de
interaccion pedagogica. Esta transformacion se presenta no solo en el aula
de clases, sino también fuera de ella.

En esta forma de comprender el acto educativo se integra una di-
mensiéon/accién comunicativa, una dimensién/accién pedagdgica, una
dimension politica y critica, asi como una dimension ética y otra multi-
media.

A. La dimension accion comunicativa en la ensefianza del derecho

Cuando hablamos de la dimensiéon comunicativa y dialégica hacemos
referencia a la necesidad de darle un valor material a la interaccién en el
aula de clases y fuera de ella, lo que nos ubica en la comunicaciéon como eje
trasversal de todo acto educativo y del proceso pedagogico. Este proceso es
entonces un proceso dialégico, intersubjetivo, comunicativo y de construc-
cion de realidad.

A través de actos de habla, de la palabra, del lenguaje, del dialogo y de
la interaccién entre sujetos se logra el acuerdo, se plantean argumentos, de-
cisiones, comprension del conocimiento y de la realidad social, todo lo cual
tiene un alto grado de relevancia en el proceso de aprendizaje para trans-
formar al sujeto y su relacion con el mundo de la vida. La comunicacion
con este sentido dialogico nos lleva necesariamente al concepto de accién
comunicativa para comprender el contexto de los sujetos de interaccion pe-
dagogica, en la que el dialogo deliberativo es fundamental para la reflexion
personal del estudiante, su ser y su transformaciéon permanentemente.

12 En el andlisis de las ciencias de la complejidad se dice que hay que distinguir sistemas
simples, complicados y complejos. En este contexto, el problema como se aborda en esta
oportunidad es como un sistema complejo, de manera que se intenta ejecutar una investiga-
ci6n problémica y no del analisis o descripcion de una situacién plana en el aula de clases.
Para profundizar respecto del sentido de los sistemas complejos en el marco de la investiga-

ci6n social, ¢fr. Maldonado, Carlos Eduardo, Complejidad de las ciencias sociales, cit., pp. 1-41.
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En el proceso educativo la persona se construye y reconstruye con la
modificacion del contexto, con la relacion entre sujetos de interacciéon peda-
gogica (docentes-estudiantes, estudiantes-estudiantes, docentes-docentes),
con la creacion de escenarios, de practicas o reflexiones dialdgicas, argu-
mentativas y de debate racional para forjar sujetos autbnomos en la deci-
sion desde un punto de vista de la ética cordial."

Al relacionarse con un mundo, en el debate se presentan unos frente a
otros con pretensiones de validez que pueden ser reconocidas o puestas en
cuestion o entendimiento en el sentido de un proceso cooperativo de inter-
pretacién.'* En este contexto y como ejemplo de comprensién de la accion
comunicativa en el ambito educativo, la omnipresencia de la palabra, el len-
guaje y los actos de habla son instrumentos y acciones fundamentales con
los que los educadores pretenden “no solo llegar a acuerdos, sino también
producir influencias, ordenar, convencer”."

Se espera que todo lo anterior forje al profesional de manera que se
ejercita al estudiante en su actividad de aprendizaje y se le prepara para su
desempeno profesional y cotidiano mas alla de la especializacion o practica
instrumental.'®

Esta postura permite argumentar que la accién comunicativa implica
una profunda transformacion de la ensefianza que permite superar concep-
ciones puramente causales (aprendizaje por causa-efecto), instrumentales
(aplicacion acritica del derecho), unidireccionales (catedra magistral), me-
canicistas y conductistas.

Todo este dispositivo es entonces una articulaciéon de herramientas,
procesos, escenarios y también comunicacion, especialmente comunicaciéon
humana. El lenguaje, el dialogo, la argumentacion, el debate, la valoracion
de lo que dice el otro, el consenso racional y la deliberacion, aumentan y
dimensionan las posibilidades de comprension de otros puntos de vista, el
poder argumentativo del lenguaje y la capacidad de concertacion que nos
llevan, ademas de comprender, a un proceso de construcciéon del ethos pro-
fesional dialégico, tolerante y de aceptacion de otros puntos de vista. Los
“buenos abogados construyen argumentos validos en todas las posiciones

13 Cortina, Adela, Justicia cordial, Madrid, Trotta, 2010.
14 Garcia Carrasco, Joaquin, ‘Accién pedagégica y accion comunicativa. Reflexiones a
partir de textos de J. Habermas”, en Revista de Fducacion, 1993, p. 146.

15 Idem.

16 Un ejemplo de la importancia de la educacién universitaria liberal y su relacién con

procesos de comunicaciéon a través de la preparacion del dialogo, al légica y la argumen-
tacion, en Bain, Ken, Lo que hacen los mejores estudiantes de universidad, trad. de Oscar Babera,

Universitat de Valencia, 2014, pp. 217-239.
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que les toca ocupar; los alumnos deben saberlo y ademas deben estar pre-
parados para hacerlo asi”,'” sin miedo a superar la postura o ideologia segtiin
la cual quien dice el derecho y lo ensefia es el profesor porque “el estudiante
existe para aprender”.'®

Se trata entonces de estimular en los estudiantes la duda sobre lo que es
y lo que puede ser, reconocer lo que ya sabe y transformarlo, de prepararlos
para lo nuevo siendo conscientes de lo que ya conocen, generar admiracion
pasiva y activa, esto es, estimular procesos de pensamiento desde lo que se
conoce y desde el punto de vista activo, procesos de pensamiento a partir de
la pregunta, el interrogante, asi como plantear problemas o dilemas que les
hagan entrar en cuestion."

En otras palabras, el proceso asi previsto es constructivo de conocimien-
to y del ser humano, también es vertiginoso, dinamico y en constante ten-
sion, de manera que se pone en cuestion la existencia del equilibrio, la segu-
ridad, la estandarizacion, la homogenizacion, es decir, se pone en sospecha
todo aquello que las ciencias causales y positivistas daban por verdadero: el
equilibrio, el dogma y el método.

B. La ensefianza del derecho penal como accion politica

La educacion puede ser un factor de cambio asi como también un ins-
trumento para mantener el statu quo, el modelo econémico, politico y social.
La universidad no puede limitarse a lo técnico, a lo especifico, a la aplica-
ci6n de los conceptos, a la razon puramente instrumental; debe ir mas alla,
debe buscar el conocimiento, el saber y la reflexion de los fenémenos en su
totalidad, en su complejidad. El estudio del derecho no puede ser una ex-
cepcion, pues como lo hemos venido indicando, el derecho obedece a un
contexto de construccion, de aplicacion, de interpretacion, todo ello media-
do por el poder, por lo econémico, lo politico y lo social.

Al recoger el planteamiento anterior es necesario entonces asumir un
punto de vista, una posicion filosofica de la esencia del derecho penal, que
guie también una toma de posicién politica del mismo, del sistema punitivo
y de los problemas sociales.

La complejidad del acto educativo, ademas de una reflexién sobre la
forma de ensefianza como accion comunicativa, implica también, no menos

17 Carbonell, Miguel, Cartas a un profesor de derecho, México, Porraa-UNAM, 2015, p. 2.

18 Freire, Paulo y Faundez, Antonio, Por una pedagogia de la pregunta. Crilica a una pedagogia
basada en respuestas a preguntas inexistentes, Buenos Aires, Siglo XXI, 2014. p. 66.

19 Guitton, Jean, Nuevo arte de pensar; Bogota, Paulinas, 1940.
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trascendente, preguntarse por lo que se ensena, por su sentido, contenido y
su funcion politica y social en un momento histérico dado. El acto educativo
en la ensenanza del derecho es una accion politica, pero no somos conscien-
tes de ello y no lo hacemos parte de nuestra reflexion docente.

El acto educativo como accion politica implica reconocer que la catedra
magistral en la que el estudiante solo escucha e interpreta lo que el profesor
dice sobre el derecho positivo puede hacer que se dejen de considerar as-
pectos importantes de la realidad, y que en el derecho existen aspectos con
relevancia politica. La supuesta neutralidad en la ensenanza del derecho
lleva a reproducir un modelo econémico, politico y social, adherirse a ¢l sin
darle opciones al estudiante de conocer y formarse su propio criterio de la
realidad y del contexto de aplicacién, creacion e interpretacion del derecho
es una forma soterrada de hacer politica.

Los estudios criticos legales han hecho un fuerte desvalor a la supuesta
neutralidad de la ensenanza del derecho.” Criticas que cobran mayor vi-
gencia cuando se trata del derecho penal, pues en éste se puede identificar
clara e historicamente la relacion del derecho penal con el poder, su instru-
mentalizacion como forma de control social, asi como los limites y funda-
mentos que se le imponen desde la Constitucion Politica y los DDHH.

De la concepcioén politica del acto educativo se deriva un deber de mos-
trar al estudiante el contexto historico, econémico y de poder en el que se
crean las normas, las decisiones politico-criminales y las interpretaciones
doctrinarias. El docente plantea las diversas versiones y discursos de verdad
para que el estudiante reflexione y se aproxime a una comprensiéon propia
del mundo de la vida, pues como plantea Kennedy, “la critica al legalismo
liberal es verdadera, y suprimirla es inmoral, es una violacién de la respon-
sabilidad del docente hacia sus alumnos. La verdad es la aliada del radica-
lismo en la educacion juridica”.?!

En resumen, un nivel de comprension adecuado del acto educativo en
la ensenanza del derecho debe incluir la dimension politica como parte de
su analisis, no solo por la definicién y la valoracién dogmatica, sino por las
relaciones que existen entre el derecho penal, la criminologia y la politica
criminal, asi como por la influencia de la cultura y la economia. El estudian-
te deberia poder comprender desde estas relaciones, intra- y extrasistémi-
cas, los fines y limites del derecho penal y la politica criminal, sus relaciones
de interdependencia, los discursos legitimantes y los discursos criticos, asi

20 Kennedy, Duncan, La ensetianza del derecho como forma de accion politica, Buenos Aires,
Siglo XXT, 2012.
2L Idem.
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como las relaciones con otras disciplinas de control social en el marco de
un Estado constitucional y en especial, de los derechos humanos y del ser
humano como un fin en si mismo. Olvidar la dimension politica del derecho
penal es olvidar que el poder punitivo lo ha instrumentalizado para asegu-
rar la violencia legitima de los estados autoritarios.*

C. La enseiianza del derecho penal como accion ética

La comprension de la dimension ética del acto educativo tiene una do-
ble proyeccion, en el estudiante y en el profesor. Como observamos, la pers-
pectiva comunicativa implica la construccién de un sujeto de interaccion
pedagogica dado a la tolerancia, a la construccion de ciudadania, al respeto
por el otro, de sus ideas, de la comunicacion entre pares, todo lo cual deriva
en un fortalecimiento de la dimensién ética y de autonomia moral del su-
jeto; todas estas acciones y actitudes ayudan a forjar un ethos profesional y
educativo, tanto en el docente como en el estudiante.

El docente tiene el deber moral de reflexionar sobre su quehacer edu-
cativo, preparar las sesiones, los talleres, las practicas y la forma de cumplir
sus objetivos y propositos educativos en una perspectiva de ensefanza para
la toma de decisiones con vocaciéon moral de respeto y justicia, aunado al
deber de integrar la dimension politica en su quehacer docente para la com-
prension total del problema penal.

Al abordar la ética del docente universitario, también se debe reconocer
que existe una ética de la universidad en perfecta interaccién con una ética
de la profesion.?® En efecto, Adela Cortina plantea que los retos actuales de
la profesion radican en encontrar para cada una de ellas, “cudl es el bien
interno, las caracteristicas y excelencias que hay que desarrollar y bajo qué
principios tendria que moverse cada profesion”,** en este contexto la uni-
versidad tiene que preguntarse y desarrollar la reflexion sobre las metas
de la profesién y las excelencias que hay que desarrollar. Desde el discurso
sobre la ética de las profesiones de Adela Cortina y desde el concepto de
Universidad de José Ortega y Gasset, se puede concluir que el buen profe-

22 Una referencia importante al deber de contencion del derecho penal frente al poder
punitivo para evitar las masacres y la instrumentalizaciéon por parte de los estados autorita-
rios se deduce perfectamente de La Palabra de los muertos. (fr. Zaflaroni, Eugenio Raul, La
palabra de los muertos, Bogota, Ed. Ibanez, 2015.

25 Cortina, Adela, Etica para las profesiones del siglo XXI, Espaiia, Universidad Iberoameri-
cana, 2009.

% Ihidem, p. 19.
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sional no es el que solo conoce muchas técnicas, sino aquél que sabe que las
técnicas hay que ponerlas al servicio de la sociedad para alcanzar el bien
interno; el buen profesional tiene muchos conocimientos, pero pone los co-
nocimientos al servicio de la sociedad. Lo otro es un buen técnico que sabe
de muchas cosas, pero no sabe ponerlas al servicio de la sociedad.”

En esta misma linea, la ética de la razén cordial nos permite valorar lo
que es justo, valorar y estimar a los demas interlocutores como valiosos, al
sujeto como un fin en si mismo, la comunicacién deliberativa y la valora-
cion politica permiten cultivar el ethos, es decir, el caracter del sujeto que le
permita poner por encima de los valores individuales los valores universales
no egoistas, que esté predispuesto a aceptar la fuerza de los mejores argu-
mentos.”

En el aula de clases, a través del dialogo y de la razon practica discur-
siva, el docente puede llevar a un nivel de argumentacién, de debate, de
dialogo racional y de argumentaciéon que permita a los estudiantes tomar
decisiones con autonomia moral, precisamente esta como una respuesta na-
tural al proceso de comprension del derecho penal y de la valoracion de las
conductas humanas desde la perspectiva penal.

D. La reflexion accion-pedagigica para la transformacion de un problema
generalizado en la ensefianza del derecho

La profesionalizacién de la actividad de educador implica una ensenan-
za producto de una accion reflexiva, de una accién medida por la prepara-
cion profesional del que ensefia; desde el punto de vista ético, todo docente
deberia profesionalizarse en su quehacer como profesor universitario, forjar
su caracter y forma de ser en la interaccién pedagogica y hacer de la re-
flexion sobre la practica del acto educativo una forma de ser.

Es esta precisamente la practica reflexiva que le corresponde valorar al
docente, para la transformacion del acto educativo que permita realizar otras
formas de accion, de manera que integre al estudiante como un sujeto de in-
teraccion pedagogica con competencia para construir, descubrir y producir
conocimiento, con metodologias y practicas que potencien el descubrimien-
to de respuestas razonables en el derecho a partir de procesos de comunica-
cién. Desde el punto de vista de la reflexion del acto educativo, el docente
universitario debe comprender el contexto del acto educativo y transformar-
lo para hacer posible las dimensiones senaladas en su configuraciéon.

25 Cortina, Adela, Etica para las profesiones del siglo XXI, ¢it., p. 19.
26 Cortina, Adela, Justicia cordial, Madrid, Trotta, 2010.
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En su reflexién pedagdgica el docente deberia preocuparse sobre la for-
ma de introducir al proceso de aprendizaje la articulacion con la practica,
con el contexto, con los hechos, con la politica, sin excluir la obligatoriedad
de la lectura de los textos juridicos (normas, doctrina, jurisprudencia, lite-
ratura), desde un punto de vista critico, constructivo, cuestionador y si se
quiere provocador, pero nunca para fomentar la pasividad del estudiante o
la competencia como factor determinante el eficientismo y el consumo que
reinan en la actualidad.

Lo anterior implica repensar el rol del docente, pero también el rol
que va a forjar en el estudiante, lo que este debe ser y hacer para aprender,
comprender y actuar. La acciéon pedagogica implica para el docente tener
en cuenta las demas dimensiones del acto educativo. De una parte la co-
municacion, al dejar de ser unilateral, debe llevar al docente a reflexionar
sobre la mejor forma de darle la palabra al estudiante, de guiar el debate
entre estudiantes, de promover la reflexion sobre los problemas que ha de
plantearles.

En consecuencia, el profesor debe reflexionar la forma de preguntar,
de motivar y crear discusion para la construccién de conocimiento; en este
proceso, deberia poder articular el sentido dialogico, politico y ético del
acto educativo, de manera rigurosa, profunda y valida en el contexto de la
comunidad académica, las comunidades de practica y en el sentido de si del
estudiante, en su propia significacion.

2. Las estrategias de docencia universitaria en la ¢ecucion
de un acto educatio complejo en la ensefianza del derecho

La realizaciéon decidida del acto educativo complejo en la ensefianza del
derecho implica que las estrategias pedagogicas que se implementen deben
potenciar cada una de las cualidades del proceso de aprendizaje y ensenan-
za en el paradigma de la comprension. La alternativa al crear estrategias
docentes debe ser una alternativa convergente y coherente con el plantea-
miento sustancial del acto educativo, en este caso, se trata de reflexionar
sobre la aplicacion de estrategias que logren llevar a cabo la concepcion que
le da sentido al mismo.

La propuesta de innovaciéon pedagogica cuyas reflexiones se presentan
contd con la puesta en escena de cuatro practicas de trabajo docente con
la finalidad de crear un proceso de articulacién convergente, de manera
que siempre estan en interaccion y dialogo complementario. Por cuestiones
de espacio y dados los alcances del presente trabajo, se hara énfasis en la
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practica pedagogica que denominamos “Aula invertida” y reflexionaremos
su articulacion con un dispositivo de practicas diversas que le dan sentido
al acto educativo.

El ¢je central del curso esta orientado al trabajo del estudiante, de manera
que se han planificado momentos de construcciéon de conocimiento indivi-
dual, colaborativo y social, de acuerdo con lo cual, el aula de clases deja de
ser el epicentro del acto educativo y se convierte en parte de ¢l y no en el todo.

El Aula Invertida como practica pedagogica no presencial permite
abordar y fijar el conocimiento conceptual, dogmatico y técnico que re-
quiere el estudiante, de manera que con ella se abordan los contenidos que
tradicionalmente se ejecutan en la enseflanza dominante.

En esta practica pedagogica se prepara al estudiante para el trabajo en
el aula de clase, en ésta se pone a prueba lo que aprendié con otras practi-
cas convergentes ¢ integradoras, tales como el Aprendizaje Basado en Pro-
blemas (ABP), el Estudio de Casos (EC) y el Seminario Libre de Debate en
Clase (SLDC), el proceso se dinamiza y se complementa con la practica de
una audiencia oral de debate judicial. Para finalizar, usamos narraciones
transmedia como forma de produccién, evaluacion, reconstruccion y socia-
lizacién del conocimiento aprendido.

En lo que sigue se describe el aula invertida tal como se desarrollé en
el curso y se enuncia su integracion con un dispositivo de practicas peda-
gogicas. Su forma de interaccién y evaluacién serd parte de un proceso de
investigacién a largo tiempo como reto de investigaciéon pedagdgica en de-
sarrollo.

A. Aula Invertida

La ensenanza tradicional nos ha acostumbrado a escuchar la clase en
un salon, en cuatro paredes, con un tablero y algunas ayudas audiovisuales,
también nos ha acostumbrado, culturalmente, a que el saléon en es el sitio
“natural” para ir a estudiar. Con ello también se ha impuesto la disciplina,
la doctrina, el horario, la llegada y la salida, una forma de control social.
Estudiar en un centro educativo es un acto que se repite a diario y de mane-
ra casi monoétona. Cuando el docente y sus estudiantes se atreven a salir del
salon van al auditorio, al laboratorio, a la sala de audiencias, a los complejos
judiciales, como vemos, mantenemos la tendencia a conservar nuestro cua-
dro de georreferencia: el salon de clases.

Pero, gy st “asistimos” a clase y conocemos los contenidos en cualquier
momento?, en cualquier lugar, en repetidas ocasiones, isi repetimos la parte
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de la sesion varias veces hasta encontrarle sentido?, ¢como hacerlo que
no sea grabando las largas exposiciones del docente en una grabadora y
después intentar reproducirla?, pero lo mas importante, ;como aprovechar
mas el tiempo, a los demas estudiantes y al docente cuando nos encontra-
mos de manera presencial en el aula de clases y que no sea para escucharle
hablar con poca interaccion?

Esta seria una forma ideal de poder hacer las cosas de otra manera y
seguramente todos tenemos ideas en mente de como hacerlo, especialmente
en tiempos de uso masivo de tecnologias de la informacion, de grabadoras
digitales, dispositivos electronicos y sofisticados teléfonos celulares que nos
permiten grabarlo todo y después reproducirlo, multiplicarlo y llevarlo a las
redes sociales. Pero a decir verdad, esta estrategia no nos aporta valor agre-
gado, pues estariamos perdiendo tiempo valioso para aprender y aprender
mas, aprender a profundidad.

El tiempo que gastamos en ir a clase y después reproducir nuestras de-
ficientes grabaciones,”” implica un ejercicio de repeticién y reiteracién de
contenidos, sin poder ir mas alla de lo que el profesor pudo aportar.

En la actualidad los estudiantes universitarios estin mas tiempo en las
redes sociales que en los libros, ven material audiovisual y series televisivas
en diversos idiomas antes que entregarse a la lectura como pasatiempo. Los
docentes no podemos ignorar esa realidad, tampoco hacerla nuestra enemi-
ga, mucho menos hacerla blanco de nuestras criticas al observar fenémenos
como el de los youtubers que hoy tienen mas popularidad entre los jovenes
que los escritores mas premiados de la literatura.

La alternativa es introducirnos en ese mundo digital y llevarles alli nues-
tro contenido, a su manera pero también a la nuestra, innovar en la forma
de ensenarle a una generacion que ya no ve la universidad y el conocimien-
to como en antaio, pero sin dejar de lado nuestro deber y ethos como educa-
dores. Como alternativa planificada y con propositos pedagégicos definidos
llegamos al planteamiento de un método de docencia denominado “aula
invertida”, precisamente a través de YouTube, de Instagram, de Facebook,
el aula virtual, entre otros, como complemento de lo que hacemos en el sa-
l6n, pero de manera diferente, como escenario de comunicacion ésta ya no
puede ser el mismo.

El aula invertida como practica pedagogica no es invencion reciente,
pero si ha venido innovandose y transformandose dinamicamente. En in-

27 En este sentido se hace referencia a la deficiencia del sonido de las grabaciones digitales
por la distancia entre el docente y el dispositivo, el exceso de ruido en el auditorio, la dificultad
de ubicar momentos precisos de la sesion, entre otros problemas detectados en la practica
docente cotidiana.
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glés se le denomind Flipped Room, término acunado por primera vez en Esta-
dos Unidos por académicos en la ensenanza escolar secundaria aproximada-
mente en el ano 2000,% pero fue hasta el 2007 que los profesores Jonathan
Bergmann y Aaron Sams*’ le dieron una utilizacion préactica en la ensefianza
de la quimica y que se extendi6 rapidamente a escuelas en los Estados Uni-
dos, Europa y Australia.™

Esta practica se implement6 como necesidad de resolver un problema na-
tural por ausentismo en las clases de aquellos estudiantes con actividades ex-
tracurriculares. La alternativa consisti6 en utilizar grabaciones de video para
presentar sus clases, asi como algunas diapositivas, de manera que subieron
contenidos y datos a You'Tube, con el objetivo de que estos estudiantes pudie-
ran descargar la informacion y acceder a ella cuando lo consideraran conve-
niente y en el lugar que quisieran.”’ En la practica se observo que el método
presentaba efectos positivos en el desempefio académico, en la medida que se
aumento la participacion en clase y los docentes pudieron disponer de mas
tiempo para los alumnos que necesitaran su atenciéon y orientacion.

Esta estrategia pedagodgica consiste en la utilizacién de herramientas de
la Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién (T1C) para que los estu-
diantes accedan facilmente, en cualquier momento, lugar y desde cualquier
dispositivo a los recursos previstos para mejorar su proceso de aprendizaje.

En nuestra actividad educativa esta practica se us6 para invertir las con-
diciones habituales de ensenanza del derecho. En el tiempo de trabajo in-
dividual los estudiantes accedieron a un contenido conceptual, histérico,
expositivo y magistral. En el aula de clases se plante6 la discusion de proble-
mas, casos, debates, construcciéon de categorias emergentes, a través de la
accién comunicativa, del dialogo, el debate, la reflexion y la construccion de
conocimiento, todo con base en los temas vistos en el aula invertida.

No se trata de reproducir la catedra magistral en los medios tecnolo-
gicos o virtuales, o de hacer del proceso educativo en la universidad una
emulacién de la ensefianza y aprendizaje a distancia. En el aula invertida
los medios son la preparacion para el encuentro en el salén con el profesor
y con los demas estudiantes.

28 Paz, Angela Patricia et al., “Hacia la Perspectiva de Aula Invertida (Flipped Class
room) en la Pontificia Universidad Javeriana desde una tipologia de uso educativo del Siste-
ma Lecture Capture (SLC)”, Conferencias LACLO 5.1, 2015. En este texto los autores explican
que en el ano 2000 se utiliza el término por primera vez.

29 Bergmann, Jonathan y Aaron Sams, Pon tu aula de cabeza. Incide en cada estudiante, cada
clase, de cada dia, 1a. ed. digital, México, Ediciones SM, 2014.

80 Ibidem, p. 20.

31 Yarbro, Jessica et al., Extension of a review of flipped learning, Flipped-learning network. 2014.
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Esta estrategia, observada desde multiples dimensiones, puede poten-
ciar el aprendizaje del estudiante. De una parte le permite estudiar los con-
tenidos desde su casa o cualquier lugar en el que tenga acceso a Internet y
a su propio ritmo e interés. A través de videos explicativos, conferencias o
capsulas conceptuales se le aproxima al conocimiento y obtiene informa-
cién que puede manipular en su propio proceso de aprendizaje personaliza-
do. Cada estudiante a su modo ¢ interés puede tomar notas, hacer apuntes,
plantearse preguntas, hacer mapas mentales, esto es, hacer lo que haria en
el aula si estuviera escuchando al profesor.

De otra parte, cuando el estudiante asiste a las sesiones presenciales
con sus compaileros llega con el tema conceptual visto, lo ha reconocido,
escuchado, apuntado y generado preguntas o cuestiones por resolver, caso
en el cual, son estas condiciones las que permitiran al docente desarrollar la
sesion con todo el sentido de accidén comunicativa.

No obstante lo anterior, el proceso no es sencillo y requiere un cambio
en la conducta de docentes y estudiantes al momento de planificar y ejecu-
tar el acto educativo, se requiere un cambio en la cultura de aprendizaje y
en los roles tradicionales del estudiante y el profesor.

El redimensionamiento de estas relaciones implica mas compromiso y
reflexion pedagoégica por parte del docente y una actitud activa del estu-
diante como centro del proceso de aprendizaje. El rol del docente implica
platearse una fase de disefo de estrategias pedagogicas que puedan ser lle-
vadas a los medios audiovisuales y otras que puedan ser puestas en acciéon
dentro del aula y que permitan el uso potenciado del tiempo. Un error
comun es llegar a repetir lo que dicen los videos o hacer un resumen de los
mismos, que era lo que acontecia en las exposiciones orales del profesor
que llegaba al salén a explicar las lecturas o sentencias que debian leer sus
estudiantes.

El equipo de investigacién tuvo que pensar en la forma de ejecutar un
programa académico que tuviera en cuenta el marco tedrico previsto como
criterio orientador del proceso sin llegar a caer en excesos o atiborrar a los
estudiantes de actividades que le llevaran a la confusion, al tedio o a la so-
breocupacion.

Después de algunos dialogos encontramos que el aula invertida era la
forma de preparar a los estudiantes para poner en accién otras estrategias
como el ABP, el Estudio de Casos en sus diversas modalidades o el semi-
nario libre de debate en clase. Todo lo anterior llevaba a la necesidad de
planificar la forma, los medios, las estrategias y especialmente los propésitos
pedagodgicos y de formacién que se querian lograr.
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En este sentido, se tuvo en cuenta una premisa que resulta fundamen-
tal: “El aprendizaje invertido requiere contenido intencional y seguimiento
permanente”, de acuerdo con lo cual, debe existir intencionalidad por parte
del docente en el sentido de planificar estratégicamente los contenidos que
desea que el estudiante aprehenda y la forma como quiere que los aprenda
en perfecta articulacién con las demas estrategias pedagogicas.

Para lograr estos propoésitos, se indagé por diversas posibilidades y luego
de un trabajo de investigacion individual y andlisis grupal, como sintesis de
una lluvia de ideas, se plantearon dispositivos y medios digitales para llevar
la clase fuera de las coordenadas acostumbradas. El primer producto fue la
elaboracion de pequenas capsulas conceptuales inéditas,™ la segunda idea
consistié en elaborar material audiovisual®® para “exponer” el contenido
concreto que se queria discutir luego en clase, finalmente se plante6 la ne-
cesidad de buscar contenido audiovisual ya elaborado por otros docentes,
documentales historicos sobre temas de contexto o conferencias de expertos
que fuera pertinente para los temas a tratar.

El hallazgo mas relevante fue encontrar la posibilidad de acercar a los
estudiantes a los principales exponentes de los temas a nivel mundial. En
internet se encontraron videos de conferencias, entrevistas, sesiones de cla-
ses con reconocidos autores que plantean los debates actuales de los temas
previstos en el programa. En este sentido no podia ser mejor el panorama,
algunos temas explicados por sus propios autores y en diferentes lenguas a
través de medios virtuales. También se seleccioné material audiovisual con
contenido documental, peliculas, series de television, informes noticiosos y
reconstruccion de casos relevantes penalmente que permitieran poner en
accion los temas conceptuales.

La produccion propia de videos y contenido multimedia fue uno de los
aspectos mas complejos que se detect6 en el proceso.** La implementacion
de medios alternativos para dar a conocer un tema a través de medios au-
diovisuales debe tener en cuenta aspectos técnicos, de produccion y aspectos

32 Capsula conceptual: Pequefio video de aproximadamente cinco minutos de duracién,
diagramado o de disefio grafico animado mediante el cual se explica de manera breve y
clara un concepto, una estructura o una categoria dogmatica relevante en el programa de la
asignatura.

33 Presentacion oral: Video de presentacion personal a través del cual se desarrolla un
tema o problema del programa académico combinado con imagenes, fotos, cortos, locacio-
nes, su duracién no puede ser mayor a 10 minutos.

3% Una alternativa a la falta de material audiovisual sobre autores especificos fue la crea-
ci6n del mismo por parte de los estudiantes, todo lo cual se desarrollé como proceso trans-

media como se explica en el siguiente apartado.
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relacionados con capacidad de la estrategia para mantener el interés de su
audiencia,® su originalidad y en especial la articulaciéon con el programa
académico vy su suficiencia o no para desarrollar un tema de manera con-
creta en remplazo de un tema de una sesion magistral. Su contenido debe
ser sustancial, atractivo y poco superficial.

Para lograr los objetivos del programa, el aula invertida se construy6
con pequeiios documentales de contexto historico para que los estudiantes
en clase dedujeran las bases filosoficas y tedricas del derecho penal liberal.
Se identificaron y sistematizaron conferencias de los maximos exponentes
del derecho penal y del garantismo penal de manera que los estudiantes tu-
vieran la posibilidad de escuchar a autores de diversas nacionalidades (Ita-
lia, Alemania, Espafia, Argentina, Colombia y México) en torno al derecho
penal liberal clasico.

Todo este conjunto de actividades les prepar6 para los debates en cla-
se, la reconstruccion de postulados teéricos y los prepard para la lectura y
comprension significativa de libros basicos del programa, tales como “De

los Delitos y de las Penas”,* y La introduccién a “la ideologia de la defensa

social”.”’

Superados los fundamentos del derecho penal liberal clasico, el aula
invertida se diseni6 para abordar los esquemas del delito, la teoria del deli-
to y los problemas actuales de las categorias dogmaticas del derecho penal
colombiano. Para el efecto se cambi6 de estrategia y se usaron videos con
capsulas conceptuales, videos explicativos del tema y casos. Los casos fueron
fundamentalmente videos de hechos reales narrados en medios de comu-
nicacion, cortos de pelicula o documentales sobre hechos con relevancia
juridico-penal.

El trabajo anterior plantea un uso eficiente del tiempo de trabajo indi-
vidual de los estudiantes en el proceso de aprendizaje autbnomo, al tiempo
que plantea una oportunidad para dinamizar el trabajo en el aula de clases.
Ese trabajo de dinamizacién y acciéon comunicativa se llevo a cabo a través
de lo que denominamos dispositivo de practicas pedagogicas complementa-
rias que se pasa a explicar.

35 Un aspecto importante que se debe tener en cuenta en el disefio de los medios audio-
visuales es el tiempo promedio que la audiencia esta dispuesta a observar. De acuerdo con
las estadisticas del canal del curso en YouTube, la duraciéon promedio de reproduccion es de
maximo catorce minutos de retencién de audiencia.

36

37

Beccaria, Cesare, De los delitos y las penas, Ed. Nuevo Foro, 1998
Sobre la ideologia de la defensa social, (fr. Baratta, Alessandro, Criminologia critica y
critica del derecho penal: introduccion a la sociologia juridico-penal, trad. de Banster Alvaro, México,

Siglo XXI, 1986.
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B. Duspositio de practicas pedagdgicas complementarias

Como parte de la estrategia pedagogica el aula invertida fue articulada
con el trabajo en el aula de clases con la finalidad de cumplir con el plantea-
miento tedrico que concibe el acto educativo como un acto complejo. Para
el efecto se plantearon casos de analisis en el marco del estudio de casos,
analisis de problemas en el marco del Aprendizaje Basado en Problemas, el
seminario libre de debate en clase y la preparacion durante todo el semestre
de una audiencia judicial como forma de cierre del semestre.

Para el estudio de casos se plantearon diversas modalidades en las que
primo el planteamiento de casos reales, presentacion visual de informes no-
ticiosos, casos decididos formalmente por la Sala Penal de la Corte Suprema
de Justicia o narracién de historia de vida por parte del profesor. Estos casos
buscaron poner a prueba lo que el estudiante aprendi6 en el aula invertida,
al tiempo que los invitd constantemente a la reflexion, a la identificacion de
problemas juridicos y al analisis de diversas soluciones conforme a las cate-
gorias dogmaticas estudiadas previamente.

Al final de cada estudio de caso, el cierre consistio en un debate general
en el que los estudiantes valoraron el ejercicio, se valoré cada uno de los
puntos comparativos de la decision y se insistié en las preguntas que surgie-
ron en el mismo. A manera de cierre conceptual, el docente explico) cada
una de las categorias dogmaticas que presentaron duda, dio otros ejemplos
con los cudles se podria discutir su aplicacion y relacioné el tema con las
teorias que se discuten en la actualidad.

Se resalta el hecho, segtn el cual, este ejercicio requiere de un acompa-
namiento constante por parte del docente, con especial cuidado en el trata-
miento a las preguntas, cuales se deben resolver y cudles no de acuerdo con
el objetivo pedagdgico planteado y sin distorsionar el proposito principal
que es el aprendizaje por descubrimiento, el analisis de casos y la toma de
decisiones argumentada, esto es, la comprension para el desempeno. Asi-
mismo, la dinamica del ejercicio implica tener la habilidad de reconocer
variables en la practica que se dan de manera natural, sin que el plan de
trabajo sea una camisa de fuerza que pueda trasgredir el proceso y apren-
dizaje critico natural.

Finalmente, el estudio de casos funcion6é como una herramienta idé-
nea para promover el aprendizaje por descubrimiento en la medida que el
estudiante intento6 resolver el caso con lo que ya sabia, con la informacion
del aula invertida y con el esquema mental que ya poseia en su estructura
cognitiva.
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Una vez el estudiante reconoci6 las limitaciones de lo que conocia,
complement6 ese saber previo con los aportes de las lecturas, la informa-
c16n obtenida en medios virtuales, los debates en clase y la solucion del caso
de manera comparativa, bien con sus compaieros, con la planteada por el
profesor y en algunos casos en comparacion con las decisiones de la Sala

Penal de la CS]J.
C. Aprendizaje basado en problemas (ABP)

En la ejecucion del ABP se problematizaron aspectos o problemas tedri-
cos, aspectos de aplicacion o analisis de hechos, debates relacionados con la
teoria del delito o de interpretacién de los diversos postulados de una teoria
ala luz de la constitucion y la jurisprudencia de las Altas Cortes en materia
penal.® Al igual que las anteriores estrategias el ABP tiene la finalidad de
facilitar el aprendizaje por trabajo auténomo, el pensamiento critico y en
especial las metodologias activas en el aula de clase, precisamente centradas
en el estudiante.”

Para el efecto se tuvo en cuenta que son propositos de esta estrategia
que el estudiante aprenda a aprender, de acuerdo con la idea del cambio
constante de los contenidos normativos y que acompanan la vida profesio-
nal del abogado, también que adquiera habilidades para el trabajo en grupo
y en especial, desde sus inicios, a potenciar su criterio de decision, sus com-
petencias y habilidades para el desempeno profesional.

El “problema”, la discusion, el debate en el ABP, es el punto nuclear
de la metodologia y por ello ha sido objeto de analisis y caracterizacion. El
planteamiento o proposiciéon de un problema implica que el mismo sea cer-
cano al estudiante, a su cotidianeidad, de manera que pueda serle significa-
tivo y que le vea utilidad, no obstante el fin del problema no puede ser solo
significacion/utilidad instrumental, sino que el problema debe ser el punto
de partida para el analisis y la puesta en marcha de procesos de pensamien-
to complejo para la comprension.

El desarrollo del programa permitié que el estudiante no sélo resolve-
ria problemas juridicos, sino que logro iniciarse en el entrenamiento para

3 Un ejemplo de debate propuesto fue el relacionado con la funcién del derecho penal
en el Estado Constitucional. La pregunta que formularon los estudiantes después de un
debate sobre el contenido del aula invertida fue: ;en Colombia el derecho penal tiene como
funcién la protecciéon de bienes juridicos o la vigencia del derecho?

39 Abel, Souto, “Metodologias docentes activas en derecho penal y puesta a disposiciéon
de recursos de aprendizaje que faciliten el trabajo autonomo”, en Revista de Derecho, Empresa y

Sociedad, REDS, 2013. pp. 20-39.

DR © 2020. Universidad Nacional Auténoma de México
Instituto de Investigaciones Juridicas



Este libro forma parte del acervo de la Biblioteca Juridica Virtual del Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM

www.juridicas.unam.mx Libro completo en:
http://biblio.juridicas.unam.mx/bjv https://tinyurl.com/ycjdtupw
256 CAVIEDES ESTANISLAO ESCALANTE BARRETO

construir o crear nuevos problemas de conocimiento, problemas juridicos o
facticos, de manera que esta familiarizado con un conocimiento problémico
mas alla de la conceptualizacion, aplicacion o simple sistematizacion de las
normas positivas de la parte general del codigo penal.

D. Procesos de evaluacion y narracion transmedia

Como parte del proceso de construccion de conocimiento se integraron
procesos transmedia como oportunidad para crear material de estudio para
el aula invertida y también como parte del proceso de evaluacion. De esta
manera se integr6 al dispositivo de practicas pedagogicas la posibilidad de
creacion de contenidos virtuales para la socializacion y el aprovechamiento
de las redes sociales.

En este contexto, en la investigacion se parte del reconocimiento de las
diferentes practicas que se estan generando en los jévenes por la convergen-
cia de medios, la cultura participativa y la construccion de contenidos digi-
tales en ambientes informales. Es un hecho que desde hace diez afios hacia
aca el desarrollo, socializacion, creacion y divulgacion de contenidos en las
redes y medios virtuales estan siendo centro de interés tanto para investi-
gadores como para los educadores.*” Al respecto Cobo y Moravec plantean
que existen escenarios alternos al salon de clase donde se desarrollan sabe-
res y habilidades no institucionalizadas e incluso no conscientes.*

Contextos diferentes de aprendizaje, un mundo de pantallas, usuarios
interesados en ser parte de espacios de ficcion y no ficcién y otros modos de
codificacion y decodificacion de la informaciéon hace necesario construir en
los estudiantes habilidades particulares para interactuar y tomar decisiones
en el mundo actual.* Para tal fin se integré a la observacion participativa
las vivencias de aprendizaje realizadas por los estudiantes en un entorno
convergente y participativo a través del cual se les solicité desarrollar medios
audiovisuales, se publicé el material en las redes sociales y se obtuvo de ellos
un espacio de debate, preguntas, aclaraciones y profundizaciéon de temas

#0 " Se hace referencia al tiempo relacionado con la creacién de las redes sociales que

cambiaron la forma de comunicacién, de obtener informacion y socializar entre las nuevas
generaciones.

1 Cobo, Cristébal y Moravec, John W., Aprendizaje invisible: Hacia una nueva ecologia de
la educacién, Laboratori de Mitjans Interactius-Publicacions i Edicions de la Universitat de
Barcelona, 2011.

#2 Amador, Juan Carlos. “Aprendizaje transmedia en la era de la convergencia cultural
interactiva”. Educacion y ciudad 25 (2015), pp. 11-24.
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en el contexto de un fenémeno comunicativo y tecnolégico que los afecta a
diario pero que muy poco se usa en el medio educativo y pedagogico.

Con esta practica se pretendi6 indagar por las transformaciones digita-
les y la construccién y transformacion de su propio conocimiento sobre un
tema, de manera que a través de procesos de investigacion de contenidos de
la asignatura, fueron capaces de crear contenidos multimedia y ponerlos en
el debate publico como jévenes internautas que son, permitiendo con ello
ser gestores y promotores de aprendizaje a partir de una experiencia inmer-
siva en el universo transmeditico propuesto para la catedra.

El resultado del proceso permitié que los estudiantes investigaran y
reconstruyeran un guion sobre un autor del derecho penal liberal clasico
determinado, crear un producto multimedia a través de cualquier aplica-
cién y en consecuencia, se logré obtener doce videos cortos sobre autores
clasicos del derecho penal. Este producto concreto fue socializado a través
de You'Tube y Facebook y como consecuencia se observo el nivel de apro-
piacion de los contenidos de los estudiantes, se generaron procesos de crea-
tividad y se plantearon dinadmicas virtuales de intercambio de opiniones,
expectativas, aclaraciones y criticas al contenido publicado de los demas
companeros.

En conjunto, el proceso multimedia permitié6 hacer una evaluacion
completa del proceso, de manera que con ello tom6 una dimension real
en el mundo virtual al ver los estudiantes expuestos sus puntos de vista, sus
productos académicos con la posibilidad de ser valorados por sus compaie-
ros de clase, por su profesor, el equipo de investigacién, pero también con la
posibilidad de ser valorados por agentes externos al proceso de formacion.
Esta iniciativa también permiti6 hacer un proceso de evaluacion integral,
tanto por el material elaborado, como por la interaccién con el mismo en
las redes sociales y su interiorizacién en los debates del curso.

VI. CONCLUSIONES

La comprension del acto educativo como un proceso complejo multidimen-
sional permite articular y generar un escenario en el proceso de formaciéon
que toma distancia cualitativa de la ensenanza tradicional que impera en la
educacion juridica.

Para poder realizar el acto educativo complejo es necesario reconocer
al estudiante como sujeto de interaccién pedagogica con la capacidad va-
lorativa, cognitiva y practica de generar procesos de construccion de cono-
cimiento individual (trabajo auténomo), de construccién de conocimiento
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colaborativo (seminario libre de debate en clase) y de conocimiento social
(relacion con la realidad y creacion de contenidos multimedia), de manera
que el estudiante es actor central en su propio proceso de formacién y su
rol es predominantemente activo y propositivo. En este proceso, el profe-
sor pasa de ser un dador de conocimiento para convertirse en sujeto de
interaccién pedagdgica que guia, orienta, cuestiona, se cuestiona y genera
procesos de reflexion, construcciéon y creaciéon de conocimiento mas alla
del seguimiento a la simple memorizacion, repeticién o aprehension de
contenidos.

Lo observado nos permite concluir que en el aula de clases ejecuta-
da con base en la concepciéon compleja del acto educativo predomina la
comunicacion, el didlogo y el debate en torno a un problema, a un caso
o una discusion dialéctica. Estos procesos estan lejos del equilibrio, de la
linealidad, de manera que existe en esta relacion un equilibrio dinamico en
los mas basicos procesos cognitivos y dimensiones del conocimiento, tales
como la oralidad, la argumentaciéon la memorizaciéon, la comprension, la
aplicacion, atencién, concentracion, etc., todo ello es contrario al control,
al balance o al equilibrio, por lo que no pueden seguir siendo abordados
como si lo fueran.*

El proceso en conjunto permite reconocer elementos fundamentales o
pilares de un proceso de formacion basado en la construccion de conoci-
miento, esto es, se trata de la creacion de espacios flexibles y dinamicos en
los que impera la incertidumbre y la generacion de procesos de construc-
cién por desarrollar, no hay respuestas dadas, inicas o correctas, se forja el
caracter y el criterio juridico para comprender problemas y procesos juridi-
cos en un ambiente de debate racional. Se genera un cambio en la cultura
de aprendizaje y por tanto el estudiante toma conciencia de su rol y de su
propio proceso de formacién.

De esta manera, en el aula invertida o aprendizaje invertido se requie-
re de ambientes flexibles, no se trata de procesos de informacién, sino de
verdadera comunicaciéon dialogica, argumentada y debatida. Los educa-
dores en su rol de orientadores del proceso deben entrenarse en técnicas
para moderar correctamente un debate, generar preguntas y procesos de
reflexion sin estropear los procesos de descubrimiento y creaciéon de cono-
cimiento, también prepararse para ser mas tolerantes con el hecho de que
la clase pueda desarrollarse de manera mas ruidosa o hasta cadtica si se la
compara con el modelo tradicional, por ejemplo cuando se permite el tra-

# Maldonado, Carlos Eduardo, “;Qué es eso de pedagogia y educacién en complejidad?”,
en Intersticios Sociales. El Colegio de Jalisco, 7, 2014, pp. 1-23.
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bajo en grupo para la resolucion de problemas. Crear procesos de forma-
cién constructivistas, basados en el desarrollo del estudiante no se agotan
en la simple creacion de “talleres”, de actividades o en la implementacién
de innovaciones pedagogicas. Su planificacién, implementacion, ejecuciéon
y valoracién requieren de la puesta en escena de intencionalidades, con-
vergencias, dimensiones y diversidad de respuestas, todo lo cual impone
un proceso de profesionalizacién y preparacion mas profunda del profesor
universitario.

Hablar de educadores profesionales implica que el docente tenga el
caracter y la sensibilidad para detectar cuando y cémo debe actuar para
maximizar el contacto cara a cara al interior del salon de clase. Su capaci-
dad de valorar e integrar las necesidades de los estudiantes y valorar todos
los aportes que estos hacen en el debate. Esto implica que durante el tiem-
po presencial ocupa gran parte de su tiempo observando a sus estudiantes,
orientando sus posturas, proveyéndoles retroalimentaciéon, motivando a los
que no se logran incorporar rapidamente y examinando su trabajo. En este
proceso de construccion de conocimiento, el papel docente se orienta no
s6lo por tener dominio de su tema, sino que impone la necesidad de identi-
ficar espacios motivacionales y cognitivos en que los conceptos basicos son
organizados y jerarquizados con la finalidad de construir formas de pensa-
miento mas avanzadas.*!

Frente al rol de los estudiantes, el aula invertida es una herramienta
idoénea para que los estudiantes se conviertan en sus propios agentes de
aprendizaje en lugar de ser meros objetos de instrucciéon o de aprendizaje,
de modo que se permite a los sujetos de interaccién pedagogica ser el ver-
dadero centro del debate y construccion de conocimiento reflexivo y parti-
cipativo.

El aula invertida no se agota en la generacién y valoracion de contenido
observado en el trabajo no presencial del estudiante. Ella se debe integrar
a otros procesos que en el trabajo presencial logren dinamizar y explotar el
potencial pedagogico del estudio de casos, del analisis de problemas y el se-
minario libre de debate en clases. Todo ello puede y es necesario articularlo
al contexto tecnoldgico y multimedia en el que los estudiantes desarrollan
hoy en dia sus relaciones sociales. En este sentido, la educacion juridica
debe empezar a incorporar los usos de las tecnologias, de las redes sociales
y de la informacién al proceso de formacion de sus estudiantes.

- Bain, Ken, Lo que hacen los mejores profesores de universidad, Barcelona, Universitat de Va-

léncia, 2007.
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VII. FUTURAS INVESTIGACIONES

De acuerdo con el contexto planteado, el rol del docente implicé un proceso
de ceracion de un dispositivo pedagogico para la realizacion del programa,
sin embargo, se debe hacer énfasis en la necesidad de investigar alternativas
para el aprendizaje y el manejo adecuado de la informacién; sin lugar a du-
das que se trata de un proceso de investigacion por realizar. En efecto, en un
mundo en el que la informacion es de facil adquisicion, de acceso inmediato,
el estudiante no solo debe saber que existe y conocer las fuentes apropiadas,
sino que debe saber para qué sirve la informacion y poder crear con ella.
Crear respuestas a problemas practicos, teoricos, hipotéticos y reales. Tam-
bién aprender a aprender, a sistematizar la informacién, a darle sentido y
construir significados personales. Todo lo cual implica crear un problema
de investigacion relacionado con la enseflanza del derecho en contextos de
aprendizaje basado en la investigacion sin dejar de lado los aspectos episte-
mologicos y de formacion integral.
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