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basado en competencias desde la complejidad en el diseiio curricular. 111. And-
lisis de los fundamentos del curriculo: Una aproximacion a la fundamentacion
Jlosdfica en el disefio curricular. IV. Conclusiones. V. Bibliografia.

I. COMPRENSION DE LAS TEOR{AS DEL APRENDIZAJE
Y LOS MODELOS PEDAGOGICOS EN EL DISENO CURRICULAR

Shunck define el aprendizaje como “un cambio perdurable en la conducta o
en la capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es resultado de la
practica o de otras formas de experiencia”.! De esta forma, siguiendo al au-
tor, el aprendizaje posee tres criterios, a saber: un cambio en la conducta, el cual
se da cuando la persona adquiere la capacidad de hacer algo de otra forma;
perdura a lo largo del tiempo, excluyendo los cambios temporales de la conducta
y finalmente, se da a partir de la experiencia que adquieren los seres humanos
con su entorno.

Conforme a lo anterior, las teorias del aprendizaje se remontan a los de-
bates epistemologicos acerca del origen del conocimiento: (Cémo se adquie-
re el conocimiento? ¢Cuadles son las fuentes del conocimiento? ;Qué conoci-
miento es verdadero? De aqui, que el racionalismo y el empirismo hayan sido
las primeras posturas filosoficas que buscaron responder a estas preguntas.

Frente al racionalismo, Shunck comprende que “el conocimiento se deri-
va de la razoén, sin la participaciéon de los sentidos”.? De este modo, autores
como Platon, plantearon que las ideas surgen a partir de la reflexion acerca
de las cosas del mundo, por lo que se aprende cuando se recuerda lo que exis-
te en la mente y ésta ultima, da significado al mundo. Por su parte, Descartes
a través del método de indagacion llegd a la conclusion de que la mente exis-
te a partir de su maxima “pienso, luego existo”, ya que a través de la razén
el ser humano interactia con su entorno y finalmente, Kant planted que el
mundo sensible se encuentra desordenado y que la mente le ordena a través
de la razoén, el conocimiento es empirico cuando la razoén la interpreta.

Por otra parte, frente al empirismo plantea que la experiencia es la tnica
fuente de conocimiento, Aristoteles planted que el mundo externo es la base
de las experiencias sensoriales, las cuales son interpretadas por la mente hu-
mana, por lo que las ideas no son independientes del mundo sensible. Locke
desarroll6 su postura comprendiendo que no existen ideas innatas, sino que
el conocimiento se deriva de las experiencias con el mundo sensible, ya que al

' Shunck, Dale, Teorias del aprendizaje. Una perspectiva educativa. 6a. ed., México D.F, pp.

1-14. https://ciec.edu.co/wp-content/uploads/2017 /06, Teorias-del-Aprendizaje-Dale-Schunk. pdf.
2 Idem, op. cit., p. 5.
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nacer la mente es una labula rasa en donde se imprimen dichas experiencias.
Finalmente, autores como David Hume y John Stuart Mill planteaban que
las ideas derivaban de la experiencia, aunque dudaban acerca del mundo
sensorial e ideal.”

Ahora bien, estos debates epistemologicos jugaron un papel relevante
en el nacimiento de la psicologia como ciencia, ya que estos surgieron a
partir de los estudios experimentales de Wilhem Wundt y los estudios de los
procesos mentales de Hermann Ebbinghaus. De aqui, surgieron las escuelas
mas influyentes de la psicologia: 1) el estructuralismo planteado por Edward B.
Titchener que planteaba que la mente estaba compuesta por una asociacion
de ideas que se estudiaban a través de métodos experimentales vy, 1i) el funcio-
nalismo que planteaba que los procesos mentales y las experiencias ayudaban
a los individuos a adaptarse a su entorno, John Dewey expuso que no es po-
sible separar los procesos psicologicos de la realidad, por lo que es necesario
estudiarlos integralmente, a través de experimentos que se desarrollaran en
la educacién o en la cotidianidad, dando origen al conductismo.*

Desde esta perspectiva, Dale Shunck comprende una teoria como “un
conjunto cientificamente aceptable de principios que explican un fenémeno.
Las teorias ofrecen marcos de referencia para interpretar las observaciones
ambientales y sirven como puentes entre la investigacion y la educacién”.’

Asi, Anita Woolfolk® comprende las teorias del aprendizaje como un
conjunto de preceptos interrelacionados que dan explicaciéon a un fenémeno
y pueden llegar a predecir acontecimientos a partir de sus hallazgos. La au-
tora expone ocho teorias del aprendizaje, las cuales agrupa en tres grandes
categorias: teorias de las etapas, del aprendizaje y contextuales. A continua-
cion, se profundizara en cada una de ellas:

1) Teorias de las etapas: Estas teorias plantean que el aprendizaje se
da a través de los cambios que vive un ser humano a lo largo de su
vida. Autores como Jean Piaget plantean que los pensamientos de los
ninos se desarrollan a partir de su crecimiento, Sigmund Freud expu-
so que las fijaciones se generan cuando no se superan las etapas del
desarrollo psicosexual y, Erik Erikson planted que el desarrollo de los
individuos se genera a partir de logros y dificultades, las cuales deben
ser superadas.

3 Shunck, Dale, op. cit., p. 6.

o Idem.

®  Shunck, Dale, ap. cit., p. 6.

®  Woolfolk, Anita, Psicologia educativa, 11a. ed., México D. E, pp. 16-20. https://crecerpsi.
Siles.wordpress.com/2014./03 /libro-psicologia-educativa. pdf-
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2) 'Teorias del aprendizaje: Estas teorias comprenden que los cambios
en el desarrollo cognitivo del ser humano se deben al aprendizaje. Se
resaltan teorias como el conductismo que plantea que la conducta se en-
cuentra precedida de antecedentes y consecuencias que permiten infe-
rir las posibilidades de repeticion, el procesamiento de la informacion cen-
trado en el estudio de la memoria, la atencién, la motivacion, etc. Y
la teoria cognitivo social que tiene en cuenta la influencia de las creencias
en el aprendizaje.

3) Teorias contextuales: Estas teorias plantean que la teoria de las eta-
pas y el procesamiento de la informacién ignoran los efectos de la
cultura y la sociedad en el aprendizaje. Se distinguen autores como
Lev Vygotsky que plantea que las actividades humanas se deben com-
prender a partir de sus contextos y Urie Bronfenbrenner que plantea
que el ser humano interactiia en un contexto bioecologico, su entor-
no, familia, escuela, vecindario, etc.

Conforme a lo anterior, Gémez, Monroy y Bonilla’ plantean que las
teorias del aprendizaje son el fundamento de los modelos pedagdgicos, los cua-
les se conciben como “una construccién formal que fundamentada cien-
tifica e ideologicamente interpreta, disena y ajusta la realidad pedagogica
que responde a una necesidad historico-concreta. Implica el contenido de
la ensefianza, el desarrollo del estudiante y las caracteristicas de la practica
docente”.?

En este punto, Alexander Ortiz’ plantea que un modelo pedagigico es un
instrumento creado para investigar los procesos de ensefianza-aprendizaje,
por lo que se conciben como paradigmas que interpretan, dirigen y trans-
forman el campo educativo. Este comprende que los modelos han sido clasi-
ficados desde una postura clasica y la propuesta realizada por autores como
Julian De Zubiria.

— Clasificacion clasica: Se distinguen la escuela pasiva o tradicionalista re-
presentada por autores como Ignacio Loyola de origen eclesiastico.
Basada en el conductismo, concibe al estudiante como sujeto pasivo
en donde la ensenanza realiza acciones controlados para lograr re-

7 Goémez Contreras, J. L. et al., “Caracterizacién de los modelos pedagdgicos y su per-
tinencia en una educacién contable critica”, Entramado, Vol. 15, 2019, nim. 1, pp. 164-189,

https://doi.org/10.18041/1900-3803 /entramado.1.5428.

8 Ortiz, Alexander, Modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, Editorial de la U, Bogota
D. C., pp. 50-94. https://tallerdelaspalabrasblog files.wordpress.com/2017/10/ortiz-ocac3b 1 a-modelos-
pedage3b3gicos-y-teorc3adas-del-aprendizaje. pdf.

9 Idem.
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sultados, el docente utiliza métodos autoritarios y medibles que no
privilegian la participacion, la reflexion, la critica, ni la creatividad.
Por otra parte, se distingue la escuela activa o desarrolladora, la cual bajo
una concepcién humanista reconoce al estudiante como centro del
proceso educativo, con el acompanamiento activo del docente; el es-
tudiante se interrelaciona con su entorno de forma critica y creativa
para la transformacién de este.

Modelo pedagdgico de Julian De Zubiria:'" Distingue los modelos
pedagigicos heteroestructurantes que consideran que el conocimiento se
genera fuera del aula de clase, la funcion de la escuela es transmitir
la cultura y el rol del docente es trasmitir dicha informacion a través
de la clase magistral. A su vez, se encuentran los modelos pedagigicos
autoestructuranles que plantean que el estudiante es el centro del pro-
ceso educativo, ya que estos poseen las condiciones necesarias para
promover su propio aprendizaje. Finalmente, se encuentra el enfoque
dialogante y sociocultural planteado por el autor, el cual busca conciliar
los modelos anteriores; comprende que el conocimiento se constru-
ye por fuera de la escuela, pero es reconstruido activamente con el
acompanamiento del docente, buscando una formacién integral del
estudiante, enfocada no solo en cognitivo, sino también en lo emo-
cional, axiolégico, cultural, etc.

Conforme a lo anteriormente expuesto se puede comprender que los
debates expuestos pueden influir en el disefio curricular de un programa
académico que pueda definirse partir desde una vision empirico-funcionalis-
ta-conductual-heteroestructurante o racionalista-estructuralista-cognitivista-
autoestructurante, lo cual depende del contexto sociohistorico en donde este
se encuentre.

II. LA PERTINENCIA Y LA COHERENCIA CURRICULAR

EN LA EVALUACION DE PROGRAMAS ACADEMICOS DE EDUCACION:

INCIDENCIA DEL ENFOQUE BASADO EN COMPETENCIAS
DESDE LA COMPLEJIDAD EN EL DISENO CURRICULAR

La “pertinencia curricular” esun concepto que deviene de la “pertinencia” de la
Educacion Superior, es por esto por lo que Carlos Tunnermann'! expone que

10" De Zubiria, Julian, Los modelos pedagégicos. Hacia una pedagogia dialogante. Editorial Magis-
terio, 2006.

"' Tunnermann, Carlos, Pertinencia y calidad de la educacién Superior; Ciudad de Guatemala,
Universidad Rafael Landivar, 2006.
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la “pertinencia” es uno de los temas dominantes en las conferencias interna-
cionales sobre educacién superior desde la Conferencia Mundial de Educa-
ci6n Superior de 1998. Sin embargo, cuando se aborda este concepto existe la
tendencia a entender la “pertinencia” como la respuesta de la Educaciéon Su-
perior a la economia o el sector productivo, aunque este concepto responda al
“deber ser” de las Universidad, ligado a las necesidades y retos de la sociedad.

De este modo, la Universidad debe buscar reinventarse constantemen-
te para atender a las preocupaciones del momento sociohistorico en el que
se encuentra, a través de acciones tales como la investigacion, extension,
bienestar, etc. De aqui que no se trate de ver la Universidad solo desde una
perspectiva econémica, sino también humana, buscando el concepto de per-
tinencia social que se encuentra en la mision y vision de las Instituciones de
Educacion Superior.

Asi, hoy en dia, la pertinencia exige la flexibilidad curricular y desplazar
los modelos pedagogicos transmisionistas, por modelos pedagogicos en don-
de el estudiante sea el centro del proceso educativo, construyendo su propio
conocimiento con el acompaniamiento del docente, con quien no solo apren-
de a ser critico, creativo e investigador, sino también aprende valores que le
permitiran convivir en comunidad, razén por la cual, la Educacion Superior
tiene la responsabilidad de investigar las necesidades sociales para renovar
constantemente el sistema educativo.

Al respecto, el concepto de “pertinencia” de la Educacién Superior ha
sido desarrollado histéricamente a nivel mundial, entre estas definiciones se
encuentran: la pertinencia de la Universidad atiende a las necesidades del
mundo laboral y el Estado; de la sociedad y las personas; con todos los ni-
veles educativos;'? el medio ambiente, la paz, la democracia y los derechos
humanos; la sociedad del conocimiento; la transformacion positiva de reali-
dades injustas; la equidad y el desarrollo sostenible y finalmente, la autono-
mia institucional.'

Asi mismo, la “coherencia curricular” deviene del concepto de “cohe-
rencia” de la Educaciéon Superior, el cual surge del concepto de “calidad”. Al
respecto, Carlos Tunnermann'* plantea que la calidad no se refiere tanto a
lo que se ensena, sino a lo que se aprende, por lo que la calidad esta centrada
en el sujeto educativo; no solo se refiere a la renovacién del aprendizaje, sino
a la existencia de un curriculo contextualizado y cokerente con los métodos de
ensenianza, formacion profesoral, gestion educativa, etc.

12" Gibbons, Michael, Pertinencia de la educacion superior en el siglo XXI. Documento presentado
como una contribucion a la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior de la UNESCO, 1998.

3 Tunnermann, Carlos, op. cit. pp. 3-5.
" Tunnermann, Carlos, op. cit. pp. 11-30.
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De esta forma, las Instituciones de Educacion Superiores atendiendo
a la pertinencia social definen coherentemente su propia misiéon, objetivos,
metas estratégicas y fines institucionales, con el animo de lograr su vision
institucional. Razon por la cual, los ejercicios de evaluacion de calidad son fun-
damentales debido a que permiten conocer la administracion eficiente de los
recursos, adecuar la pertinencia social y el desarrollo tecnologico, promover
la movilidad en un contexto globalizado, responder a las necesidades del
mercado, etc.

Conforme a lo anterior, “evaluar” es basicamente emitir un juicio valo-
rativo, realizar un contraste entre lo que se evaltia y un punto de referencia
que permite descubrir debilidades e identificar fortalezas con el animo me-
jorar la calidad de la Educaciéon Superior. De aqui, que sean importantes
los conceptos de “acreditacion” y “autoevaluacion”, debido a que a través
de la “acreditacion” el Estado evaltia y reconoce la calidad de un programa
académico, mientras que en la “autoevaluacién” la Institucion realiza un
proceso continuo de evaluacion institucional con el animo de lograr el mejo-
ramiento permanente y continuo.

Ahora bien, Mauricio Lopez' plantea que la pertinencia y la coherencia
curricular se desarrollan en el contexto de la evaluacion curricular de los planes
de estudio y programas académico, la cual se concibe como un “proceso de
investigacién participativo, coherente, sistematico y riguroso”,'® a través del
cual se realizan las transformaciones complejas de la sociedad de la infor-
macion.

De este modo, Mauricio Lépez!” propone como criterios de evaluacion
de planes y programas académicos a nivel pregrado, la pertinencia y la coherencia
curnicular. Esto, comprendiendo las dimensiones globales de la evaluacion de
programas académicos propuesta por Garduno: pertinencia, eficacia, efecti-
vidad, eficiencia y coherencia.'®

Al respecto, Mauricio Lépez define la pertinencia curricular como: “la re-
lacién entre los propésitos institucionales formalmente y los requerimientos
sociales”, por lo que el criterio de pertinencia curricular se clasifica de la siguiente

15 Lépez, Mauricio, “Criterios de coherencia y pertinencia para la evaluacién inicial de
planes y programas de pregrado: una propuesta teérico-metodolégica”. REXE. Revista de Fs-
tudios y Experiencias en Educacion, Vol. 10, ntm. 19, pp. 49-71. https://www.redalyc.org/articulo.
0a21d=243120126003.

16 Loépez, Mauricio, op. cit., p. 54.

7" Idem.

1 Gardufo, Leén, “Hacia un modelo de evaluacion de la calidad de instituciones de edu-
cacion Superior”, Revista Iberoamericana de Educacion, Vol. 4, Nam. 21, pp. 10-18. https://ricoer.
org/ hustorico/documentos/rie21a06. PDF.
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forma: 1) Pertinencia curricular interna: se concibe como la perspectiva inter-
na que poseen los sujetos que participan del plan de estudios, esta pertinencia
tiene analiza la capacidad explicita de un plan de estudios de dar respuesta a
las necesidades de formacion de los involucrados; ii) Pertinencia curricular ex-
terna: se concibe como la perspectiva de los sujetos que toman decisiones que
generan cambios en los planes de estudios, pretende analizar la capacidad
explicita del plan de estudios de responder a las necesidades de la sociedad.

Frente a la coherencia curricular, Mauricio Lopez le define como: “la
adecuada correspondencia entre los insumos humanos vy fisicos, con los pro-
cesos y resultados de formacion propuestos de antemano por una institucion
de educacion superior”, por lo que el criterio de cokerencia curricular se cla-
sifica de la siguiente forma: i) Coherencia curricular interna: esta evalaa el
grado de integracion logica de los distintos componentes de las asignaturas
del plan de estudios en un “tejido curricular” coherente; ii) Coherencia cu-
rricular externa: esta evaltia el grado de integracion logica de un plan de es-
tudios especifico con la declaraciéon de objetivos, perfil de egreso y formacion
profesional que busca como meta el plan de estudios.

De esta forma, las dimensiones de pertinencia y calidad de la educacién
superior deben actuar en consonancia con la pertinencia y coherencia de un
curriculo que atiende a problematicas complejas, en las que la_formacion por
competencias desde el paradigma de la complejidad es fundamental para la compren-
si6n de dichas situaciones que los estudiantes podran atender conforme a las
dinamicas de esta sociedad contemporanea.

Ahora bien, frente al enfoque basado en competencias desde la comple-
jidad, Sergio Tob6n'? plantea no se trata de asumir la construccién del cono-
cimiento solo desde lo cognitivo, sino también desde los procesos biologicos,
espirituales, sociales, culturales, etc., en donde se interrelaciona la vida del
ser humano en su dimension individual y social, ya que fundamentalmente:
“El pensamiento complejo es ante todo un pensamiento que relaciona”.

Conforme alo anterior, Sergio Toboén propone el enfogue socioformativo com-
plejo como un: “conjunto de lineamientos que pretenden generar las condi-
ciones pedagobgicas esenciales para facilitar la formacién en competencias™?!
(p- 25) en articulacién con los procesos sociales, politicos, econémicos, etc.,
que se viven en una comunidad. En este sentido, desde el pensamiento simple 1a

19 Tobén, Sergio, Formacién basada en competencias. Pensamiento complejo, diseiio curricular y di-
ddctica. Universidad Complutense de Madrid, Madrid, 2015. kttps://www.uv.mx/psicologia/fi
les/2015/07/ Tobon-S.-Formacion-basada-en-competencias. pdf.

20 Morin, Edgar, £l pensamiento complejo: Antidoto para pensamientos Unicos. Memorias del Pri-
mer Congreso Internacional de Pensamiento Complejo. Bogota, ICFES, 2000.

2 Tobén, Sergio, op. cit. p. 25.
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formacién por competencias es instaurada bajo el discurso homogeneizante
que las comprende como una politica Gnicamente de formacién de capital
humano que necesita el mercado laboral. Esto, sin tener en cuenta la auto-
rrealizacion que se demanda en la formacién integral del ser humano y las
condiciones dignas que en su trabajo que le permitan tener una buena cali-
dad de vida. Sin embargo, desde el pensamiento complejo las competencias son
comprendidas bajo una logica de relaciones que se desarrollan en un marco
sociohistorico en donde confluyen procesos, productos, conocimiento, valo-
res, actitudes, habilidades, tendencias, etc.

De esta forma, Sergio Tobon define las competencias como “procesos
complejos que las personas ponen en accién-actuaciéon-creaciéon, para resol-
ver problemas y realizar actividades”,” para lo cual integran el saber ser, el
saber conocer y el saber hacer, teniendo en cuenta las necesidades del contexto
y comprendiendo los procesos cognitivos y afectivos que contribuyen a la
resolucion de los problemas. Asi, las competencias son abordadas bajo tres
ejes fundamentales: las demandas del mercado, las necesidades sociales y la
autorrealizaciéon del ser humano.

Conforme a lo anteriormente mencionado, los procesos formativos de-
ben ser comprendidos a partir de la complejidad, es decir, a partir de la
interrelacion de subsistemas que integrados permiten la construccion del co-
nocimiento humano.

II1. ANALISIS DE LOS FUNDAMENTOS DEL CURRICULO:
UNA APROXIMACION A LA FUNDAMENTACION
FILOSOFICA EN EL DISENO CURRICULAR

Este ultimo capitulo pretende analizar la trayectoria historica del curriculo,
con el animo comprender las perspectivas curriculares que sirven de funda-
mento para el disefio, implementacién y evaluacion curricular. Ademas, se
profundiza en el capitulo de fundamentacion curricular, propio del disefo cu-
rricular con el 4nimo entender la naturaleza del sustento filoséfico que subya-
ce a las propuestas curriculares.

De esta forma, Luis Alberto Malagén et al.*® plantea que la conceptua-
lizacion del curriculo es compleja debido a que existen diferentes supuestos
sobre la educacion, el sistema educativo y la sociedad que no permiten de-
terminar su definicion.

22 Tobon, Sergio, op. cil. p. 69.

2 Malagén, L., et al., El curriculo: Fundamentos ledricos y prdcticos, la. ed. Ibagué, Colom-
bia. Universidad del Tolima, 2019. ktip://riut.ut.edu.co/bitstream/001/196/2/RIUT-El%20
curr%C3 %A Dculo %620% 2 0Fundamentos %02 0te 0 (3 Yo B3ricos %620y %o 2 0pr %6 C3 oA 1 cticos. pdf-
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Asi es como, histéricamente la expresion “curriculo” se utilizé por pri-
mera vez en la Universidad de Glasgow en 1963 para hacer referencia al
curso multianual que siguieron los estudiantes, mientras que en la Univer-
sidad de Leiden era utilizado como requisito para completar los estudios
académicos.”*

Sin embargo, en la antigtiedad el curriculo se referia al “ordo” (orden) a
través del cual se direccionaba el proceso de ensenanza, en contextos como
la academia de Platon, el Liceo de Aristoteles o el Museo de Teofrasto. En la
Edad Media, los centros de formacion en la fe se fueron organizando en es-
cuelas de teologia y filosofia, y Universidades, estas ltimas consolidadas en
el siguiente orden: Bolonia (1158), Paris (1208) y Oxford (1209). La Univer-
sidad Europea dio origen al Unwersitas Scholarium que pretendia formar a to-
dos los jovenes en el Studium Generali a partir del estudio del Trwvium (retérica,
gramatica y dialéctica) y Quatrivium (astronomia, matematica, geometria y
musica), por lo que el Magister Artium debia ensefar a partir de la metodolo-
gia dialéctica de la lectura, pregunta y discusion.”

Posterior esto, Angel Diaz-Barriga® plantea que el nacimiento de las
sociedades industriales trajo consigo la regulacion de la legislacion educativa
enfocada en la produccién, la psicologia experimental y el pragmatismo.

En este punto, surgen los estudios curriculares como campo de estudio
en el siglo XX influenciados por la industrializacién, por lo que Angel Diaz-
Barriga comprende que existieron dos tendencias: la primera, centrada en el
desarrollo de los estudiantes representada por John Dewey con su libro 7he
child and the curriculum vy, la segunda, mas cercana a las instituciones para defi-
nir con claridad la secuencia de contenidos para la ensefianza, se representa
bajo los estudios de Franklin Bobbit con su libro The curriculum of modern edu-
cation 'y How to make the Curriculum, este Gltimo seria retomado posteriormente
por Charter en su libro Curriculum construccion.

Asi es como en Estados Unidos a finales de los anos veinte se discutio
acerca de la conciliacion entre estas dos Gltimos posturas, por lo que la De-
claracion del Comité de la National Society for the Study of Education privilegié la
propuesta enfocada en la elaboraciéon de programas escolares; lo cual influyé
notablemente en la mundializacion de los estudios curriculares, con estudios
como los planteados por Taba acerca del “diagnostico de necesidades” como

2 Malagén, Luis Alberto et al. op. cit. 31-46.

% Malagén, Luis Alberto et al. op. cit. 31-46.

% Diaz-Barriga, Angel, “Curriculum. Tensiones conceptuales y practicas”. REDIE. Revis-
ta Electronica de Investigacion Fducativa, Vol. 5, Num, 2, pp. 81-93, 2003. https://www.redalyc.org/
articulo.oa?id=15550205.
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marco de referencia para el plan de estudios,” el curriculo oculto,® la ideo-
logia del curriculo,” entre otros.

Ahora bien, en este punto Osorio®® retoma a Sacristan,’’ Kemmis,*
Stenhouse,* entre otros; para intentar comprender las perspectivas existen-
tes acerca de la naturaleza del curriculo, entendiendo que estas hacen parte
de un dialogo histérico-cultural-social que implica continuos cambios en es-
tas perspectivas.

1) El curriculo tecnologico o eficientista:** siguiendo a Margarita Osorio
esta perspectiva comprende el curriculo como un proyecto y proceso,
es un modelo centrado en objetivos cuya finalidad técnica e instru-
mental pretende el cumplimiento de objetivos en términos de eficien-
cia y eficacia.

2)  El curriculo como préctica social: siguiendo a Gimeno Sacristan esta
perspectiva plantea que el curriculo es una practica social compues-
ta de comportamientos, creencias, valores, racionalidades, ideologias
y politicas administrativo-econémicas, en las que se interrelacionan
diferentes subsistemas que surgen a partir de los individuos y lo edu-
cativo.

3) El curriculo como mediacién cultural: siguiendo a Stephen Kemmis
esta perspectiva expone que el curriculo es un instrumento de selec-
cién, organizaciéon y transmision de la cultura en el ambito educa-
tivo. Aqui, ninguna teoria curricular es neutra, ya que se encuentra
envuelta en la interaccién democratica que define el consenso y con
ello, el ejercicio del poder.

4) El curriculo como reproductor de procesos sociales: siguiendo a Ulf
Lundgren® esta perspectiva plantea que el curriculo se desarrolla en
un contexto de produccién y reproduccion sociocultural, en donde se
transmiten los codigos dialécticos a través de la seleccion, organiza-
cion y distribucion.

27 Taba, Hilda, Elaboracién del curriculo, Buenos Aires, Troquel, 1974.

28 Jackson, Philip, La vida en las aulas, Madrid, Morata, 1976.

29 Apple, Michael, Ideologia y curriculo, Ediciones Akal, Madrid, Espafia, 2008.
30" Osorio, Margarita, “El curriculo: Perspectivas para acercarnos a su comprension”, Re-
vista del Instituto de Estudios de Idiomas, Barranquilla, 2017, ntm. 26, pp. 140-151. ktp://www.
redalyc.org/articulo.oa’1d=85552029009.

31 Sacristan, Gimeno, E/ curriculo: Una reflexién sobre la préctica. 3a ed. Espaiia: Morata, 1991.
Kemmis, Stephen, El curriculo mds alld de la teoria de la reproduccién, Madrid, Morata, 1988.
Stenhouse, Lawrence, Investigacion y Desarrollo del Curriculo. Madrid, Morata, 1984.
Osorio, Margarita, op. cit. pp. 142 y 143.

% Lundgren, Ulf, Teoria del Curriculo y Escolarizacién, Madrid, Morata, 1992.
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5) El curriculo como configurador de la practica educativa: siguiendo a
Lawrence Stenhouse esta perspectiva comprende que el curriculo es
un puente entre la teoria y la practica, como un proyecto de investi-
gacion que prefigura la practica educativa, con el animo de sugerir lo
que se debe ensenar y como se debe ensefar.

6) El curriculo como construccion social: siguiendo a Gimeno Sacristan
esta perspectiva entiende el curriculo como el equilibrio de intereses
y fuerzas que gravitan en el sistema educativo en momento histérico
determinado, es un producto de un determinado entramado politico,
cultural, social; cargado de valores e ideas politicas que definen la
vision institucional. El curriculo no es una cuestion neutra, debido a
que refleja el conflicto de intereses en una sociedad y los valores pre-
dominantes que rigen el sistema educativo a nivel politico, econémi-
co, filoséfico, cultural, etc.

7)  El curriculo emancipador:* siguiendo a Shirley Grundy®” esta pers-
pectiva comprende que el curriculo es una construccion social y cul-
tural que promueve la participacion de todos los actores inmersos en
su disefio, el cual busca transformar la conciencia de los individuos
para que estos a través de la reflexion critica puedan empoderarse y
transformar positivamente las realidades injustas que les rodean. Se
propone la investigacién acciéon participativa como método colabora-
tivo, emancipador, practico y critico, que no solo permite compren-
der la realidad, sino identificar las problematicas y actuar para lograr
su transformacion.*®

Ahora bien, en este punto es importante mencionar que, dependiendo
la perspectiva curricular se lleva a cabo el disefio curricular, razén por la cual
Frida Diaz-Barriga et al. comprende el “disenio curricular” como el proceso
y producto a través del cual una Institucién atienden a los problemas educa-
tivos, sociales, econdémicos, culturales, politicos, etc.* Asi, la autora propone
una metodologia para el disefio curricular que se desarrolla en las siguien-
tes etapas: fundamentacion de la carrera profesional, elaboracion del perfil
profesional, organizacién y estructura curricular y evaluaciéon continua del
curriculo.

% Agrai, Nancy, “La construccién de curriculo desde perspectivas criticas”, Revista Signo y

Pensamiento, Vol. XXIX, pp. 420-427, 2010. https://revistas.javeriana.edu.co/index. php/signoypensa-
maento/article/view/2571.

7 Grundy, Shirley, Curriculum, Product or Praxis? London, The Falmer Press, 1987.

38 Freire, Paulo, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI, 1970.

39 Diaz-Barriga, Frida et al., Metodologia de disefio curricular para educacion superior. México,
Editorial Trillas, 2012.
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Frente a cada una de estas etapas, es necesario profundizar en la etapa
de fundamentacion de la carrera profesional, por lo que Frida Diaz-Barriga
et al. comprende que esta etapa se establecen los fundamentos del disefio cu-
rricular, investiga las necesidades sociales y laborales, analiza la pertinencia
del profesional para dar solucién a dichas necesidades, estudia los principios
y las habilidades que debe desarrollar el profesional y las caracteristicas del
aspirante.

En este punto, Mercedes Silverio* comprende que las bases o funda-
mentos del curriculo se conciben como los cimientos que sostienen la estruc-
tura temporal y espacial del curriculo, como el marco teérico y metodolégico
referencial en el cual se expresa el modelo curricular que asume la Institu-
ci6n Educativa y orienta todo el proceso del disefio curricular.

Rosa Lira*' comprende que ante el curriculo necesita de un marco re-
ferencial epistemoldgico que oriente los cambios del curriculo ante la in-
certidumbre de los cambios paradigmaticos complejos y multidimensionales
del mundo contemporaneo. Para ello, comprende que este referencial debe
aproximarse a las corrientes epistemologicas, ontologicas, paradigmaticas y
metodoldgicas, sobre las que se funda una postura curricular.

Finalmente, la autora expone que ontolégicamente la realidad universi-
taria debe ser comprendida de una postura compleja, cambiante, tecnologi-
ca y global, marcada por la calidad, la rendicién de cuentas, la financiacion,
la internacionalizacion, la diversidad. Esto, con el animo de buscar formar
profesional con mayor responsabilidad ante la sociedad y el mercado, ya que
la educacién superior como patrimonio publico debe influir en la transfor-
macion social, econémica y politica de la sociedad.

IV. CONCLUSIONES

De lo anterior se puede concluir que los debates filosoficos sobre el raciona-
lismo y el empirismo han influido en la consolidacién de teorias del aprendi-
zaje de psicologia educativa que buscan comprender como aprenden los seres
humanos, si construyen el conocimiento por si mismos o en relacién con su
entorno.

0" Mercedes, Silverio, Bases y fundamentos curriculares”. Revista Educagdo e tecnologia. Revis-
ta Educagao e Tecnologia. Ano 1. Namero 1. Abr/Set —2005. Faculdade de Aracruz — ES. http://
www, faacz.com.br/revistaeletronica/links/edicoes/2005_01 /edutec_curriculo_mercedes_2005_1.pdJf.

' Lira, Rosa, Fundamentos del curriculo, Costa Rica, Instituto Tecnolégico de Costa Rica,
2012.  https://repositoriotec.tec.ac.cr/bitstream/handle/2238/7225 / Fundamentos %o 2 Ocurriculo_Rosal
nesLira_2011-2012.pdf ?sequence=1&1sAllowed=y.
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De esta forma, se han estructurado modelos pedagdgicos heteroestruc-
turantes, autoestructurantes y dialogantes; el primer modelo fundado en la
escucla pasiva transmisionista que establece una relacién pasiva y vertical
docente-estudiante, el segundo modelo fundado en la escuela activa que en-
tiende al estudiante como centro del proceso educativo; y finalmente, el ter-
cer modelo que busca conciliar estos modelos, bajo una postura que expone
que el conocimiento se construye por fuera de la escuela y es reconstruido
en ésta, por lo que se valora el papel del individuo como constructor de su
propio conocimiento.

Teniendo esto como base, los debates filosoficos y de la psicologia educa-
tiva han influido en la consolidaciéon de un diseno curriculo que puede llegar
fundarse en un modelo pedagogico heteroestructurante, autoestructurante o
dialogante. Sin embargo, los principios de pertinencia y calidad demandan que la
Universidad responda a las necesidades sociales a partir de una perspectiva
compleja, interdisciplinar, transdisciplinar y transformadora, que desplace
los modelos pedagodgicos transmisionistas, por modelos en donde el estudian-
te sea el centro del proceso educativo desde una perspectiva critica, creativa
y transformadora que busque atender a las demandas de la sociedad con-
temporanea.

Asi, las Universidades buscan prestar un servicio educativo pertinente y
de calidad, es decir, un servicio eficiente, eficaz, coherente y relevante que
atiende a la realidad social a través de la contextualizacién, la internacio-
nalizacion, los métodos de ensefianza, la formacion profesoral, etc. De esta
forma, las Instituciones deben buscar la pertinencia curricular a través de
planes de estudio adecuados a las necesidades de las comunidades, por lo que
deben tener una coherencia curricular que integre logicamente cada una de
las instancias de la Institucion.

De aqui que la sociedad contemporanea demande la formaciéon por
competencias en un contexto complejo en el que los estudiantes deben res-
ponder a las demandas sociales con el animo de transformar el mundo en
el que viven. Desde esta perspectiva, es necesario comprender el curriculo
desde una perspectiva compleja que interrelaciona todas las dinamicas de
la Institucion, para la formaciéon de competencias pertinentes y contextuali-
zadas en las que los estudiantes responden a las demandas del mercado, las
necesidades del contexto y su proyecto de vida.

Finalmente, el curriculo entendido como la forma a través de la cual se
organiza una Institucion para dar respuesta a las demandas sociales se disefia
a través de su fundamentacion de la carrera profesional, elaboracion del per-
fil profesional, estructuraciéon curricular y evaluacion continua. De todas es-
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tas estas, se profundiza en la fundamentacion filoséfica del curriculo, la cual
permite justificar y orientar desde el sustento tedrico y referencial las practi-
cas educativas necesarias para las transformaciones demandadas. Asi, hoy en
dia, se demanda una realidad universitaria comprendida desde una postura
compleja, dindmica, global, tecnolégica, diversa, inclusiva; bajo un paradig-
ma educativo constructivista, relacional y trascendental, que comprenda el
curriculo desde un enfoque complejo, critico, interdisciplinar, abierto, parti-
cipativo, flexible, global, diverso, inclusivo y emancipador.
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