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1. CONSIDERACIONES PRELIMINARES

En la actualidad, el cambio de paradigma en el sistema de educacién superior
del derecho esta a la vuelta de la esquina, hoy en dia, el proceso de ensefianza-
aprendizaje requiere de modelos educativos que permitan innovar “los esque-
mas técnico-juridico del estudio dogmatico y memoristico”' de las reglas y
principios que estructuran todo sistema juridico, hacia la implementacién de
toda una gama de métodos dentro de la realizacién de una formacién profe-
sional interdisciplinaria para su futura aplicacion al entramado social.

' Carrasco Fernandez, Felipe Miguel, “Constructivismo Juridico en la ensefianza del de-
recho en la Globalizacion™, Biblioteca juridica Virtual del Instituto de Investigaciones Juridi-

cas de la UNAM, 2016, p. 113.
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En ese sentido el enfoque pedagogico constructivista esta impactando en
diversas disciplinas, pues nos ofrece la posibilidad de transformar el esquema
de la ensefianza tradicional, a partir de la implementacién de las distintas he-
rramientas didacticas que nos permiten desarrollar habilidades en el alumno
proactivo para enfrentar planteamientos dilematicos y, tomar decisiones mas
objetivas al momento de dilucidar posibles soluciones sobre problematizacio-
nes que se presenten.

En los tltimos anos, la Maestria en Derecho del programa de Posgrado
de la Universidad Nacional Auténoma de México, respondiendo a la gran
heterogeneidad de problematicas juridicas que necesitan atenderse, “ha es-
tablecido diversos campos de conocimiento con sus respectivas lineas de in-
vestigacion, para garantizar el acceso a la sociedad del conocimiento como
un espacio de innovaciéon permanente e integral”,? ello bajo el enfoque pe-
dagbgico constructivista, como una nueva manera de comprender el acto
cognitivo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En ese contexto, surge la necesidad de preguntarse el ejercicio de la prac-
tica docente a nivel Maestria en Derecho, iqué tanto se aplica el enfoque
constructivista, basado en proyectos y problemas, aprendizaje por descubri-
miento auténomo y guiado, aprendizaje colaborativo y cooperativo para su
implementacion en clase, como perspectiva pedagogica, en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje de los estudios del programa de Posgrado de la UNAM?

Ello tomando con la finalidad de discutir si de acuerdo con el plan de
estudios que nos ofrece la Maestria en Derecho, del programa de posgrado
de la UNAM.,, los profesores en la imparticion de sus catedras, cumplen con
la implementacion de técnicas y estrategias didacticas apegadas a un modelo
de aprendizaje significativo, de corte constructivista.

Para dilucidar acerca de esta problematizaciéon tenemos que partir de la
conceptualizacion de lo que se puede llegar a entender por constructivismo,
bajo la propuesta de diversos autores y, a su vez resaltar la importancia de la
aplicacion de esta corriente ideolégica en un sistema de educacion superior
en el area juridica, haremos un muestreo de las técnicas que aplican actual-
mente los docentes de la Maestria en Derecho, a partir de las sugerencias
establecidas en el plan de estudios de la Maestria en Derecho, empleando
para cllo, metodologia basada en encuestas y contrastacién de la informa-
ci6n obtenida.

2 Tomado de los antecedentes del programa de Posgrado en Derecho, consultado en

fecha 09 de octubre del ano 2022, de la siguiente liga: https://n9.cl/lmiml.
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II. NOCIONES SOBRE CONSTRUCTIVISMO EDUCATIVO
Y SU IMPORTANCIA DENTRO DEL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Como se sabe, de acuerdo con diversos investigadores prestigiados, el cons-
tructivismo es la confluencia de diversos enfoques educativos y, particular-
mente, de las teorias cognitivas del aprendizaje.® Con el término constructivis-
mo juridico, Caceres Nieto designa el enfoque tedrico cuyo objeto de estudio
es el discurso juridico positivo y sus metadiscursos, el cual parte de lo que €l
llama “insumos cognitivos”,* es decir, de todo dato o informacién proveniente
del exterior, susceptible de ser procesada, transformado en el interior del su-
jeto cognoscente, con base en los cuales tienen lugar las conductas juridicas, a
través de las cuales, los agentes juridicos inciden en los procesos de construc-
cion de la realidad social.

Para Céceres Nieto, la alternativa epistemologica al empirismo se cono-
ce con el término constructivismo epistemoldgico, cuyas raices se pueden remon-
tar a Kant y Hermann Cohen en el terreno filos6fico, sin embargo, nuestro
tratadista reconoce como su precursor contemporaneo a Jean Piaget,” para
quien, el constructivismo puede conceptualizarse como un proceso de cons-
truccion interno, “activo e individual”. En ese sentido, desde la optica de
Piaget, el constructivismo es visto como un mecanismo basico de adquisicion
de conocimientos, que consiste en un proceso en el cual las nuevas informa-
clones se incorporan a los esquemas o estructuras preexistentes en la mente
de las personas, mismos que se modifican y reorganizan segin un mecanis-
mo de asimilacién y acomodacion facilitado por la actividad del alumno.®

En ese tenor, el constructivismo subraya la importancia de la actividad
constructiva o reconstructiva del estudiante en su aprendizaje, mediante ac-
tividades de asimilacion y acomodacion de los nuevos conocimientos a es-
quemas precedentes. Al respecto, Jorge Robles sefiala que el constructivismo
es una propuesta educativa para aplicarse en la educacion juridica, la cual,

% Suarez Diaz Reinaldo, “La Educacién”, Estrategias de ensefianza-aprendizaje, teorias edu-

cativas, 2a. ed. México, Trillas, 2002, p. 92.

* Céaceres Nieto, Enrique, “Psicologia y Constructivismo Juridico: Apuntes para una
transicion paradigmatica interdisciplinaria”, pp. 19 y 20.

° Inteligencia Artificial, derecho y e-justice (el proyecto iij-conacyt), Revista Juridica Bo-
letin de Derecho Comparado, nimero 116, UNAM., Instituto de Investigaciones Juridicas, p.
4, consultado en fecha del 12 de Octubre de 2022, de la siguiente liga: Attps://wwuw.scielo.org
mx/scielo.php?script=sci_arttextSpid=S0041-86332006000200012.

® Tiinnermann Bernheimm, Carlos, “El constructivismo y el aprendizaje de los, Universi-
dades, ntim. 48, enero-marzo, 2011, pp. 23 y 24, disponible en: Universidades, nim. 48, enero-

marzo, 2011, pp. 21-32. Disponible en: Attps://www.redalyc.org/pdf/375/37319199005. pdf.
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como corriente ideolégica pedagdgica, debe estar perfectamente estructura-
da a partir de cada uno de sus elementos esenciales:

a) El alumno como centro protagonista de lo educativo; es decir, el
alumno juega un rol protagbénico durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, a partir de la construccién su propio conocimiento;

b) el papel del docente como facilitador; esto es, un mediador entre la in-
formacién vertida al alumno y las técnicas didacticas empleadas para
ello, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje;

¢) el aprendizaje significativo y los diferentes tipos de conocimiento del
alumno como fuente principal a construir o deconstruir para una ma-
yor comprension; y

d) el contexto o entorno histérico-social” como referente para ubicar en
un tiempo y espacio el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Propuesta educativa, la cual, desde nuestra perspectiva, a su vez se va
reconstruyendo a partir de los nuevos datos, arrancando desde el conoci-
miento significativo del alumno como centro protagonista del proceso de
ensenanza-aprendizaje, hasta llegar a la creacion de nuevos esquemas pre-
cedentes de aprendizaje.

1. ENFOQUE PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA
DESDE LA OPTICA DEL PROGRAMA DE POSGRADO
EN DERECHO DE LA UNAM

Ahora bien, como se advierte, el plan de estudios que nos ofrece la Maestria
en Derecho, del Programa de Posgrado de la UNAM, una de las instituciones
mas distinguidas de nuestro pais, dentro de las universidades ptblicas, tiene
su tradiciéon apostada en una ideologia basada en la formacién y profesiona-
lizacion de verdaderos juristas, con planes de estudio muy innovadores, sobre
todo el de la Facultad de Derecho de la UNAM, el cual, desde su optica,
con la modificaciéon al plan de estudios 2019, revoluciona la formacién juri-
dica que todo alumno pretende, con la implementacion de nuevas estrategias
de formacion didactica y metodologica, a través de un modelo de aprendi-
zaje significativo, de corte constructivista® basado en proyectos y problemas,

7 Robles Vazquez, Jorge, “Educacién Juridica y Constructivismo educativo”, Biblioteca
juridica Virtual del Instituto de Investigaciones Juridicas de la UNAM, 2015, p. 797.

8 Plan de Desarrollo Institucional 2022-2024, Facultad de Derecho, Universidad Nacio-
nal Auténoma de México, Facultad de Derecho, p. 27, tomado el 13 de septiembre de 2022,

de la siguiente liga: Attps://wwew.derecho.unam.mx/images/PDIZ2020-2024. pdf.
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aprendizaje por descubrimiento autébnomo y guiado, aprendizaje colaborativo
y cooperativo para su implementacion en clase y en competencias proactivas
por parte del alumnado, teniendo como expectativa, el llegar a egresar juristas
de alto rendimiento.

Como se sabe, dentro de los planes de estudio del Programa de Posgrado
en Derecho de la UNAM, existe diversidad de herramientas didacticas que
son esenciales para la implementacion del ejercicio docente por parte del
profesorado de la Maestria en Derecho, mismas que ocupan un espacio im-
portante dentro de las actividades del profesor para impartir conocimientos.
Al respecto, Cardenas Méndez sefiala que la ensenanza del derecho debe
buscar estrategias y métodos mas activos, que propicien una actitud critica,
responsable y participativa de los estudiantes; donde el aprendizaje de los
alumnos sea el centro del proceso educativo.’

En ese sentido, las herramientas didacticas con enfoque constructivista,
son aquellas que el profesor como facilitador, lleva a cabo para que el alum-
no se desarrolle como agente activo en la construcciéon de su propio cono-
cimiento. Cardenas Méndez, destaca dos modelos didacticos de ensenanza
proactiva para el alumno que tienen vigencia en universidades estadouni-
denses: a) El método de casos, el cual surge como una reaccion en contra de
una metodologia docente basada en la catedra magistral; sustituyéndola por
el método socratico en el salon de clases; b) el método de problemas,'” donde
los estudiantes de manera activa trabajan en la solucioén de problemas apro-
ximandolos con la practica real; para resolver problemas que se les plantean;
técnicas didacticas que resultan perfectamente viables para coexistir en un
sistema de ensefianza con enfoque pedagogico constructivista.

De tal forma que, mediante una clasificacion de las herramientas que
pueden ser utilizadas por el docente durante la imparticiéon de su catedra
en el programa, se pudo advertir en cuales de esas técnicas, el profesor es
el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje y, en cudles de ellas, el
alumno juega un papel proactivo dentro del mismo. Identificando en primer
lugar a las que se tiene al profesor como protagonista de la ensenanza que
son esencialmente las siguientes: técnica exposicion de la persona docente;
exposicion audiovisual; lecturas obligatorias; proyeccion de laminas y aceta-
tos; conferencias por profesores invitados.

Lo anterior es asi, dado que en este tipo de técnicas didacticas el alum-
no mantiene una actividad pasiva y de poca participacion, puesto que, al

¢ Céardenas, Méndez, Maria Elena, “Ensayo sobre Diddctica y Pedagogias Juridicas”, Instituto

de Investigaciones Juridicas, UNAM, 2007, p. 87 Archivo, pdf. [Consulta en linea] https://
rujuridicas.unam.mx:80/xmlui/hadle/125456789/27736.
10" Ibidem, p. 92.
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digerirse la informacién por medio del docente a través de un marco refe-
rencial, el alumno pocas veces puede opinar y desarrollar un pensamiento
critico a partir de su conocimiento significativo.

En contraste con ello, se tienen las distintas herramientas didacticas
donde el alumno aparece como el protagonista del proceso de ensenanza-
aprendizaje, a partir de la implementaciéon de las siguientes técnicas: mesas
redondas; lluvia de ideas; técnica de debate; trabajos de investigacion; discu-
si6n de casos reales en grupo; investigacion de campo; Philips 6-6; técnica de
panel y la solucion de casos practicos por alumnos.

Todo ello, debido a que durante la aplicaciéon de éste tipo de técnicas,
el alumno juega un papel proactivo durante el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, al desarrollar la construcciéon de su propio conocimiento, a partir de
los nuevos datos obtenidos, arrancando desde el conocimiento significativo,
mediante la aplicacion del enfoque constructivista, basado en proyectos y
problemas, bien sea construyendo aprendizaje por descubrimiento auténo-
mo y guiado, o bien, a través del aprendizaje colaborativo y cooperativo
implementado en clase, como una de tantas perspectivas pedagdgicas con
las que cuenta.

Cabe mencionar que, las citadas técnicas didacticas se desprenden de las
sugerencias didacticas establecidas por los planes de estudio de la Maestria
en derecho del posgrado de la UNAM, mismas que se utilizaron para dar
respuesta a la problematizacion objeto de la presente investigacion.

IV. METODOLOGIA APLICADA PARA LA RESOLUCION
DEL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para tratar de analizar la eficacia del enfoque constructivista en la Maestria en
Derecho de la Division de Estudios de Posgrado de la Facultad de Derecho de
la UNAM, a partir del planteamiento del problema, ;qué tanto se aplica por
el profesorado el enfoque constructivista, basado en proyectos y problemas,
aprendizaje por descubrimiento autbnomo y guiado, aprendizaje colaborativo
y cooperativo para su implementacion en clase, como perspectiva pedagogica,
en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

Se determind tomar en cuenta una metodologia consistente en la aplica-
ci6n de dos encuestas sobre dos indicadores; una sobre un 20% del universo
que compone la plantilla de docentes de la Maestria en Derecho del Progra-
ma de estudios, (encuesta aplicada a 30 docentes de un total de 110) y otra a
alumnos de la misma Institucién académica, en la que fueron encuestadas 60
personas, lo que constituye mas del 10% de la poblacién total si se toma en
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consideracion que ésta se conforma por 522 alumnos.'' Ello con la finalidad
de obtener un bosquejo de lo acontecido en la realidad académica del Pos-
grado de nuestra universidad en cuanto al empleo de herramientas didacti-
cas del profesorado durante la imparticiéon de cursos dentro de la Maestria.

Para la estructuraciéon del cuestionario, se tomoé en cuenta una pregunta
como central para cada una de las encuestas, scuales de las siguientes técni-
cas utiliza para impartir su catedra? Para el caso de la encuesta aplicada a los
docentes vy, scudles de las siguientes técnicas utiliza el profesor para impartir
su catedra? En el caso de la encuesta aplicada a los alumnos de la misma
Institucion.

Lo anterior, tomando en cuenta las sugerencias didacticas extraidas del
plan de estudios de la Maestria en derecho, que son las siguientes: técnica
exposicion de la persona docente; exposiciéon audiovisual; seminario; lecturas
obligatorias; mesas redondas; proyeccion de laminas y acetatos; conferencias
por profesores invitados; lluvia de ideas; técnica de debate; trabajos de inves-
tigacion; discusion de casos reales en grupo; investigacion de campo; Philips
6-6; técnica de panel; solucion de casos practicos por alumnos, técnicas des-
critas de manera individual dentro de la misma encuesta.

Ademas, dentro de la misma encuesta se solicitaron datos generales de
los participantes, tales como: su edad; su género; si asistieron a cursos de pe-
dagogia y su grado académico.

Dichos indicadores permiten conocer aspectos relacionados con la fre-
cuencia en la que se emplean diversas técnicas didacticas dentro de proceso
de ensefianza-aprendizaje en una poblacién que es representativa y puede
dar indicios de la situacién general en relaciéon con la adopcion de herra-
mientas pedagogicas que ponen al alumno como protagonista en su proceso
de enseflanza aprendizaje. Lo anterior es de suma relevancia dado que el mo-
delo pedagogico del enfoque constructivista en el ejercicio de la practica do-
cente a nivel Maestria en Derecho en los estudios del programa de Posgrado
de la UNAM, como ya se puntualiz6 anteriormente, se implementa en clase
a través de diversas técnicas didacticas, las cuales, de acuerdo con el plan de
estudio de la Maestria, estan basadas en proyectos y problemas, aprendizaje
por descubrimiento autdbnomo y guiado, aprendizaje colaborativo y coopera-
tivo como perspectiva pedagégica, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.'”

" Para calcular los indicadores que componen la plantilla de Docentes y la poblacién de

alumnos, se utilizaron fuentes de informacion publica de la Pagina del programa de Posgrado
en derecho de la Universidad Nacional Autonoma de México, consultados en fecha 09 de
octubre de 2022, de la siguiente liga: kttp://derecho. posgrado.unam.mx/site_cpd/public/inicto.

12 Plan de Desarrollo Institucional 2022-2024, Facultad de Derecho, Universidad Nacio-
nal Auténoma de México, Facultad de Derecho, p. 27, tomado el 13 de septiembre de 2022,
de la siguiente liga: Attps://wwew.derecho.unam.mx/images/PDIZ2020-2024. pdf.
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En ese sentido, el docente de la Maestria en Derecho, en su rol de facili-
tador dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje, debe observar un desa-
rrollo de planeacion de clase basada en técnicas didacticas enfocadas a pro-
puestas educativas perfectamente estructuradas para dotar de eficacia dicho
proceso, sin perder de vista su autonomia de libertad de catedra, teniendo al
alumno como centro protagonista del proceso educativo. Es por ello que en
este trabajo se revisard si a través de las herramientas pedagogicas emplea-
das, el docente cumple con un papel de facilitador del conocimiento, o por el
contrario sigue siendo el protagonista en el proceso de ensefianza.

V. ANALISIS DE DATOS

Las encuestas realizadas a los docentes y alumnos del Programa de Maestria
se realizaron a un total de 60 alumnos y 30 profesores. La poblacién encuesta-
da presenta las caracteristicas siguientes:

PROFESORES

Rango de edad Nimero de docentes
30-40 3
40-50 11
50-60 12
60-70 2
70+ 2

Género Nimero de docentes
Femenino 17
Masculino 13

Rectbid capacitacion pedagigica Nimero de docentes
Recibio 16
No recibid 14
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ALUMNOS

Rango de Edad Nimero de alumnos
20-30 20
30-40 30
40-30 5
50-60 5
60-70 0
70+ 0

Género Niimero de alumnos
Femenino 40
Masculino 20

De dichos datos, se resalta que la mayoria de los profesores encuestados
se encuentra en un rango de edad de 50-60 aflos, son de género femenino, y

que un poco mas del 50% recibid capacitacion pedagogica. En el caso de los
alumnos, resalta que la mayoria de los encuestados se encuentra en un rango
de edad de 30-40 afios y son de género femenino.

Una vez que se tiene una nocién de las caracteristicas de la poblacién
encuestada, es preciso atender a las respuestas que se dieron a cada una de

las preguntas, las cuales se reflejan de la manera siguiente.

PROFESOR

¢CUALES DE LAS SIGUIENTES TECNICAS
UTILIZA PARA IMPARTIR SU CATEDRA?

, o Frecuencia
Técnica Nocidn
de empleo
Exposicién de la .
P Explicar un tema de manera verbal frente al grupo. 30
persona docente
Exposicion . .
Mostrar material audiovisual ante el grupo. 22

audiovisual
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. . Frecuencia
Técnica Nocidn
de empleo
N Intercambio de ideas, con tematica previamente ]
Seminario . 22
delimitada.
. . Brindar al alumnado una lista de lecturas para
Lecturas obligatorias ., 15
© elaboracién de controles.
Moderar una discusion entre los estudiantes sobre
Mesas redondas 21
un tema concreto.
Proyeccion de . .
. Proyectar diapositivas ante el grupo. 11
laminas y acetatos
Conferencias por . ,
. . Invitar a un experto en algiin tema concreto. 11
profesores invitados
. . Provocar que el alumnado aporte nociones sobre
Lluvia de ideas d P 15
un tema.
Técnica de debate | Contrastar puntos de vista entre alumnos. 16
Trabajos de Asignar problematicas para que sean resueltas por 19
investigacion el alumno a través de un trabajo documental.
Discusion de casos | Discutir sobre casos de relevancia con la finalidad 18
reales en grupo de aplicar los conocimientos vistos en clase.
Investigacion de Asignar una problematica para que se resuelva a 10
campo través del método de campo.
- Discutir en grupos de seis por seis minutos un
Philips 6-6 rup P 6
tema concreto.
, La persona docente forma equipos y defienden
Técnica de panel P qupos y 7
posturas opuestas.
Solucion de casos | La persona docente selecciona un caso ficticio o
practicos por real para aplicacién de conocimientos vistos en 2
alumnos clase.
Ot El docente emplea una técnica no mencionada en 9
ra

la encuesta
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. . Frecuencia
Técnica Nocidn
de empleo
Exposicion de la Explicar un tema de manera verbal frente al 60
persona docente grupo.
Exposicion audiovisual | Mostrar material audiovisual ante el grupo. 30
— Intercambio de ideas, con tematica previa-
Seminario o 7
mente delimitada.
. . Brindar al alumnado una lista de lecturas
Lecturas obligatorias - 53
para elaboracién de controles.
Moderar una discusion entre los estudiantes
Mesas redondas 17
sobre un tema concreto.
Proyeccién de . .
oY Proyectar diapositivas ante el grupo. 25
laminas y acetatos
Conferencias por . ,
. Invitar a un experto en algn tema concreto. 8
profesores invitados
. . Provocar que el alumnado aporte nociones
Lluvia de ideas 4 P 52
sobre un tema.
Técnica de debate Contrastar puntos de vista entre alumnos. 19
. Asignar problematicas para que sean resuel-
Trabajos sharp para q . ]
. R tas por el alumno a través de un trabajo do- 26
de investigaciéon
cumental.
L, Discutir sobre casos de relevancia con la fi-
Discusion de casos . . . .
nalidad de aplicar los conocimientos vistos 20
reales en grupo
en clase.
L Asignar una problematica para que se re-
Investigacién de campo . . 6
suelva a través del método de campo.
. Discutir en grupos de seis por seis minutos
Philips 6-6 7
un tema concreto.
P La persona docente forma equipos y defien-
Técnica de panel P quiposy 9
den posturas opuestas.
. La persona docente selecciona un caso ficti-
Solucion de casos . S S
P cio o real para aplicacién de conocimientos 40
practicos por alumnos | .
vistos en clase.
El docente emplea una técnica no mencio-
Otra 3

nada en la encuesta
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De los datos anteriores se obtiene el andlisis de datos que se expondra en
el apartado siguiente.

VI. INDICADORES QUE RETRATAN LA APLICACION

DEL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN EL EJERCICIO

DE LA PRACTICA DOCENTE, DURANTE EL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Como se advierte, dentro de la obtencién de los resultados arrojados por las
encuestas, en cuanto a la implementacion y utilizaciéon de diversas técnicas
didacticas al momento de impartir su catedra, se destaca que el indicador de
mayor frecuencia es: la técnica de exposicion de la persona docente; seguida por las mesas
redondas, la exposicion audiovisual, el seminario y las lecturas obligatorias datos que se
corresponden con los resultados arrojados por las encuestas realizadas a los
alumnos, donde casi en su totalidad son coincidentes en el sentido que son las
técnicas didacticas utilizadas con mayor frecuencia por los docentes durante
el ejercicio del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, de acuerdo con los datos obtenidos, también se advierte
que hay un empleo de diversidad de técnicas, puesto que existen, aunque con
menor frecuencia, docentes que emplean las técnicas de lluvia de ideas, técnicas de
debate, trabajos de investigacion, y solucion de casos, entre otras.

En el caso de los alumnos, de acuerdo con los datos obtenidos, también
se observa que existe una diversidad de herramientas didacticas, que los do-
centes aplican a efecto de impartir las catedras de Maestria, dentro de las
cuales resaltan como las mas utilizadas con mayor frecuencia: las técnicas
entre otras. Lo que permite apreciar que, si bien es cierto que el docente es
el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje al encabezar la grafica
con el indicador de exposicion de la persona docente, también es cierto que,
otras técnicas como la lluvia de ideas y la resolucion de casos practicos, don-
de el alumno es protagonista del proceso, son cada vez mas empleadas por el
docente.

VII. CONCLUSIONES

Derivado de los contrastes existentes entre los resultados arrojados por los
cuestionarios aplicados a los docentes y alumnos, se desprende que existe una
diversidad de empleo de técnicas pedagdgicas en las que el alumno es el prota-
gonista del proceso de enseflanza-aprendizaje, Sin embargo, éstas son emplea-
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das con menor frecuencia que la técnica de exposicion de la persona docente,
vista como la técnica donde el profesor digiere la informacion al alumno, el
cual juega un papel pasivo en el proceso de ensenanza.

Como se advierte, la capacitacién docente puede ayudar a diversificar el
empleo de herramientas de ensefianza, pues en este caso, los profesores que
utilizan mayor cantidad de técnicas didacticas son los que recibieron capaci-
tacion en el ambito pedagogico.

En conclusion, las técnicas empleadas con mayor frecuencia por los pro-
fesores que imparten catedra dentro del programa de Maestria en Derecho
del Posgrado de la UNAM, no permiten sostener que prevalezca una perspec-
tiva constructivista en la aplicacion de las técnicas de ensefianza juridica. Sin
embargo, ante la diversidad de técnicas empleadas, se observa una tendencia
a evolucionar hacia una ensenanza en la que cada vez mas, el alumno tome
mayor responsabilidad sobre su aprendizaje, para la realizaciéon de una for-
macion profesional interdisciplinaria, teniendo como expectativa, el llegar a
egresar de la Institucion educativa como jurista de alto rendimiento.
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