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1. INTRODUCCION

La ensenanza del derecho penal y los delitos en especial ha sido tradicional ali-
neada al principio de legalidad como diferenciador de la materia. Sin embargo
esto impide el analisis contextual de la violencia que sensibiliza al estudiante
para el actuar en sociedad y perpetia una educacion sesgada y estereotipada.
El estudio del feminicidio permite comprobar la hipotesis de que el analisis de
encuadramiento de la conducta a la descripcion tipica no es suficiente para
observar al fenémeno de forma integral y limita el ejercicio propositivo de
reduccion de dicha problematica.

El objetivo del presente trabajo es compartir la experiencia del disefio e
implementacién del bloque de derecho penal y delitos en especial del Tecno-
logico de Monterrey que modificéd su plan de estudios en 2019, en un modelo
de enseflanza basado en competencias denominado “Tec 217 . El disefio por
unidades de formacién tiene como objetivo el cumplimiento de un reto o si-
tuacién problema; por carrera existe una unidad de formaciéon con sello de
sentido humano que tiene como requisito el enfoque al cuamplimiento de uno
de los objetivos de desarrollo sostenible de la ONU con intervenciéon propo-
sitiva a una problematica social. En la carrera de derecho, el bloque de dere-
cho penal y delitos en especial cuenta con este atributo y se dirigié al objetivo
5 de la ONU “Igualdad de Género” con intencién propositiva para la reduc-
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cién del feminicidio en México. Asi, una de las competencias correspondien-
tes al compromiso ético y ciudadano se plantea de la siguiente forma: “cons-
truir soluciones comprometidas, sostenibles y solidarias ante los problemas y
necesidades sociales, por medio de estrategias que fortalezcan la democracia
y el bien comun, en el contexto nacional, global o internacional”.

El resultado de este método de ensefianza es que el derecho penal sus-
tantivo se reflexiona desde la realidad social en su amplio espectro, para lo
cual las competencias disciplinares y transversales se combinan en una edu-
caci6on integral. El enfoque en la problematica de feminicidio, permite el
analisis critico y propositivo contra la violencia de género que hace transver-
sal la vision del estudiante en el aprendizaje tedrico y practico para ponerlo
al servicio de la sociedad que resulta en una enseflanza transformadora del
derecho penal y de los delitos en especial.

Para lograr ello, en un primer apartado se muestra el transito de la edu-
cacion tradicional del derecho penal sustantivo a una por competencias para
introducir la pertinencia de este método de ensefianza en el derecho penal;
en un segundo apartado, se muestra el desarrollo de la ensenanza del dere-
cho penal en el Tecnologico de Monterrey que servira para dar contexto al
siguiente apartado consistente en el desarrollo de la metodologia del disefio
e implementacion de la unidad de formacién derecho penal y delitos en es-
pecial correspondiente al modelo educativo Tec 21 que actualmente se apli-
ca en la Institucion; con ello se dard paso a los resultados obtenidos de esta
experiencia educativa y se compartiran conclusiones sobre la pertinencia de
este modelo educativo.

II. LA TRADICION EDUCATIVA DEL DERECHO
PENAL Y EL APRENDIZAJE POR COMPETENCIAS

No s6lo en México, sino en Latinoamérica, se considerd en crisis a la ense-
nanza del derecho “debido a su atraso metodologico frente a otras disciplinas
y la necesidad de adaptarse a una nueva condicién social que surge con el
postmodernismo”.! Este posmodernismo ha dejado atras una conceptualizacion
normativa, teérica y dogmatica del derecho “visto como un conjunto abstracto

y coherente de normas, separado de la esfera social, econdmica y politica”.?

' Bayuelo, Porfirio, A., “La educacién y el derecho en torno a un nuevo paradigma trans-

formador”, Justicia, No. 27, 2015, pp. 157-184, en http://doi.org/10.17081 /just.3.27.326.

2 Ramallo, Maria de los Angeles, “La tradicion formalista en la ensefianza del derecho y
su impacto en la formacién practica: Estudio de caso del patrocinio juridico de la Universidad
de Buenos Aires”, Revista Pedagogia Unwersitara y diddctica del derecho, Vol.7 (1), 2020, pp. 9-41,

DOI10.5354/0719-5885.2020.54934-.
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En materia penal bajo el principio de exacta aplicaciéon del derecho pe-
nal o principio de legalidad, el tradicionalismo se acenta en la ensefianza
con miras a perpetuar un derecho penal positivo que sigue un esquema dog-
matico de teoria del delito como base sustantiva y adjetiva que deja a un lado
su aplicacion objetiva conforme a la realidad social de violencia y control
estatal. La base de legalidad impacta en la ensenanza procedimental del de-
recho penal que tiene sus caracteristicas en “La preponderancia del maestro,
la pasividad del alumno, el enfoque positivista del Derecho y la primacia del
aprendizaje tedrico se encuentran entre sus caracteristicas”.?

Ante ello, en general las universidades se encuentran desarrollando mo-
delos de ensefianza innovadores que miren a un desarrollo del pensamiento
acerca de la condicién humana con base en una epistemologia constructivis-
ta, interpretadora de los problemas sociales con sentido ético y critico con el
fin de mejorar el entorno social, politico y econémico.* Con ello, el desarro-
llo de las clases requiere practicidad como es el caso de la materia de derecho
procesal penal de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universi-
dad Nacional de Cordoba, donde se utilizaron recursos como peliculas, casos
practicos, expedientes, exposiciones orales, medios de comunicacion, blogs,
entre otros, que ayudaron a las actividades extra aulas como visitas a institu-
ciones policiales a reclusorios y audiencias de juicios orales.”

Sin embargo, uno de los sistemas que integra la epistemologia construc-
tivista desarrollado, es el sistema de aprendizaje por competencias que per-
mite un desarrollo paulatino y sistematizado del aprendizaje con miras a
incidir en el entorno. Esta educacion en la carrera de derecho, tiene caracte-
risticas que la distinguen de la ensefianza tradicional

...el profesor es un instructor del conocimiento; es decir, los alumnos partici-
pan activamente en el salon de clases utilizando sus habilidades para lograr un
aprendizaje significativo. Los alumnos van construyendo el conocimiento de
acuerdo con lo investigado y la guia que siguen del docente. Las competencias
profesionales principales en la formacion de los licenciados en derecho son la
interpretacion, la sistematizacion, la integracion, la argumentacion y la apli-
cacién, asi como saber reflexionar, identificar, elegir, dominar e integrar los
problemas sociales que se les presentaran en el ejercicio de la profesion.®

3 Gerbaudo Guillemo, D. y Gémez, Agostina, “La ensefianza del derecho procesal penal.

Experiencias educativas”, Academia. Revista sobre ensefianza del derecho, No. 24, 2014, pp. 143-164,
https://bit.ly/34zURW).

* Bayuelo, Porfirio, A., op. cit., pp. 177-182.

> Gerbaudo, Guillermo, D. y Gémez, Agostina, op. cit., pp. 154-160.

®  Sanroman, Roberto y Morales, Luisa G., “La educacién por competencias en el campo
del derecho”, Boletin mexicano de derecho comparado, vol. 49, No. 146, 2016, pp. 179-203, https://
bit.ly/34d1pRY.
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Es por ello que el proceso de ensefianza y aprendizaje esta orientado a
adquirir habilidades, conocimientos y actitudes para un desempeno idéneo
que significan en el saber ser, el saber conocer y el saber hacer, con equilibrio
entre la formacion y el trabajo, la comprension y busqueda para ser compe-
titivo ante el alto grado de competencia, generando soluciones de éxito, la
demostracion de una mayor productividad de los resultados desde la univer-
sidad hasta el medio laboral detonante de la formacién por competencia que
lleva al desarrollo personal y profesional de forma efectiva y ademas idénea.’

Es en este sistema de ensefianza aprendizaje por competencias, que el
Tecnologico de Monterrey basé la modificacion de su plan de estudios que
desarrollan competencias por niveles. En el programa de derecho, estos nive-
les de desarrollo presentan una concatenacion conforme al avance semestral
educativo en disefio por materias o bloques y cuyo cumplimiento se eviden-
cia con la solucién del reto o situacién problema planteado el cual es evalua-
do de forma integral a las actividades previas desarrolladas. Sin embargo, el
riesgo de la mecanizacién y transferencia automatica de la evaluacién esta
presente tal como lo advierten Daniel Rios y David Herrera, la cual se pre-
senta cuando se focaliza solamente a la consecucion de objetivos concretos
de adquisicion de saberes y capacidades para el desenvolvimiento futuro en
el mundo laboral. Se debe pues visualizar el enfoque evaluativo en su sentido
formativo y con oportunidad de desarrollo de aprendizajes que refuerzan y
consolidan los procesos de autoaprendizaje y autorregulacion de la practicas
pedagogicas estudiantiles fomentando la responsabilidad, critica y autocriti-
ca de los propios estudiantes para que mejoren sus procesos de aprendizaje.?

En particular, la ensefianza de la materia penal hasta hace unos anos,
tenia como objetivos

..lograr que los estudiantes conozcan los principios y normas reguladoras del
Derecho penal, para asi, siendo capaces de conocer y utilizar las diferentes
herramientas y técnicas que los capaciten en la basqueda y solucion de plan-
teamientos tedrico-practicos, poder realizar por si mismos la interpretacion y
aplicacion de los principios y normas penales, tanto de las vigentes, como de
las que se produciran en el futuro.’

7 Cejas, Magda, F. et al., “Formacién por competencias: Reto de la educacion superior”,
Revista de Ciencias Sociales, Vol. XXV, No. 1, 2019, pp. 94-101, file:///Users/101531686/Down

loads/Dialnet-FormacionPorCompelencias-7025815. pdjf-

8 Rios, Daniel y Herrera, David, “Los desafios de la evaluacién por competencias en

el ambito educativo”, Educ. Pesqui, vol. 43 (4), 2017, pp. 1073-1083, hitps://dot.org/10.1590/

S$1678-4634201706164250.

9 Rodriguez, Samuel y Fernandez, Elena, “El modelo de la ensefianza-aprendizaje en

el derecho penal”, Revista de educacion y derecho, No. 13, 2016, https://revistes.ub.edu/index.php/
RED/article/view/15503/18658.
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Ahora, los principios y normas penales son la herramienta estatal de
garantia de los derechos humanos que involucra la atenciéon a vulnerabili-
dades reconocidas a nivel nacional e internacional, los conflictos y violencia
sociales y, es por tanto, que la ensefianza se centra en la reflexion del entorno
para un analisis critico de suficiencia legal, donde lo disciplinar y transversal
tengan significado integral en el aprendizaje. Asi, en este bloque se presenta
el reto de abordar el objeto de estudio (feminicidio) como una cuestion del
derecho de una manera mas practica, considerando en primera instancia
los derechos humanos como los minimos requeridos a cumplir dentro de una
sociedad a fin de conducir a esta a buen puerto.

III. LA ENSENANZA DEL DERECHO PENAL
EN EL TECNOLOGICO DE MONTERREY

En los planes 2011, la ensefianza del derecho penal se impartia en dos cur-
sos de derecho sustantivo y uno adjetivo, ademas, las materias denominadas
“topicos”, especializaban al estudiante en la materia procesal penal como lo
es la clinica juridica penal. El disefio de las materias era teérico y la forma
de imparticién con diversas técnicas didacticas conforme al modelo educati-
vo, tales como estudio de casos, problema, proyecto, storytelling, aprendizaje
colaborativo, entre otras.!’ Las practicas de simulaciéon de audiencias, visitas
a instituciones, estudios de casos, juego de roles, debates, exposiciones, entre
otras, era parte de la metodologia de la ensefianza en la disciplina. Aun asi, la
intervencion directa en la sociedad con objetivo de transformacion no se con-
cretaba a pesar del servicio social como uno de los atributos de las materias.
En el plan 2019 denominado “Tec21,'" el modelo educativo fue innova-
dor en el disefio por competencias, pues tuvo como diferenciador la combi-
nacion disciplinar y transversal, asi como niveles de dominio A, By G que
se observan en el desempefio de unidades de formacién que son disefiadas
en Semanas Tec, semanas 18 o semestres Tec, materias y bloques de 5, 10
o 15 semanas de imparticién, con contenidos disciplinares, procedimentales
y actitudinales para la evidencia integradora para su evaluaciéon. En ciertas
materias o bloques, la imparticiéon es multidisciplinar y con intervencion de
una o mas instituciones socio-formadoras. Algunas otras, cuentan con el sello

10" Las técnicas diddcticas en el modelo educativo del Tec de Monterrey, Direccién de Investigacion
y Desarrollo Educativo del Sistema, Vicerrectoria Académica, htlp://sitios.itesm.mx/va/dide/
docs_internos/inf-doc/tecnicas-modelo. PDF.

' Olivares, S. L. et al., Modelo Educativo Tec21: Retos para una vivencia que transforma, Editorial
Digital Tecnolégico de Monterrey, México, 2021.
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denominado “sentido humano” el cual trae consigo requisitos de cumpli-
miento para su evidencia.

En este modelo, la vertiente de derecho penal en su parte sustantiva, se
concentra en un bloque de 5 semanas y 80 horas, y la parte adjetiva en dos
materias de derecho de 20 horas cada una. En este, la evidencia integradora
es el cumplimiento de un reto para lo cual se destinan 40 horas de atencion
a los contenidos y 40 horas de solucion del reto, y en las materias, una situa-
ci6n problema que consiste en el analisis de una problematica existente en la
sociedad actual, a diferencia del reto que consiste en identificar la problema-
tica y generar una propuesta concreta orientada a la solucion de la proble-
matica. Tanto las materias como el bloque tienen como fin cumplir las com-
petencias y subcompetencias disciplinares y transversales conforme al nivel
de dominio en que se encuentran registradas por la Vicerrectoria académica.

El bloque de derecho penal y delitos en especial se encuentra en el cuarto
semestre de la carrera de Derecho y es el tnico en dicha carrera que contie-
ne el sello de sentido humano, el cual posibilita abordar una problematica
enmarcada en los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU, poniendo
en practica subcompetencias de caracter disciplinar y al mismo tiempo al
menos una relacionada con el compromiso ético y ciudadano. Para lograrlo
se requiere la colaboracién de una Organizacién Socio Formadora alineada
a resolver la necesidad contemplada en la unidad de formacion y acreditar
horas de servicio social. Con ello se pretende que desde la bases sustantivas
disciplinares se vinculen los contenidos con la realidad social con sentido
analitico critico y de intervenciéon en las problematicas sociales. El derecho
penal sustantivo no es mas una materia teérica lejana a la practica, cada con-
tenido se vincula con problemas sociales a los que se pretende una propuesta
de solucidn, se trata de un aprendizaje activo, donde el rol del profesor es de
asesor para que el alumnado logre obtener las respuestas y soluciones al reto
planteado, aporta andamiajes y genera preguntas para alentar la particular
forma de pensar.'?

IV. METODOLOGIA DEL BLOQUE DE DERECHO
PENAL Y DELITOS EN ESPECIAL

1. Diseiio

En su parte estructural, el diseno del bloque partié de conjuntar lo disciplinar
y lo transversal considerando las competencias institucionales. L.a competen-

12 Olivares, S. L., op. cit., pp. 46 y 47.
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cia disciplinar asignada es “Defensa de los Derechos Humanos y del Estado de
Derecho” y la transversal “Compromiso Etico y Ciudadano”. La primera se
subdivide en dos subcompetencias a evidenciar: respeto a los derechos huma-
nos, en que el estudiante establece los escenarios posibles para la reparacion del derecho
humano vulnerado, cuando exista presuncion_fundada; y, reparacion por violacion de
derechos humanos, en donde el estudiante selecciona el escenario que mejor satisface
las pretensiones de la victima, en los casos de comprobado peligro o violacion de derechos
humanos. La segunda se atendi6 desde la subcompetencia: compromiso ciuda-
dano para la transformacion social, en la cual el estudiante construye soluciones
comprometidas, sostenibles y solidarias ante los problemas y necesidades sociales, por medio de
estrategias que fortalezcan la democracia y el bien comiin. Con base en estas evidencias,
los contenidos, las actividades y el reto, fueron disenados para evidenciarlas.
En la ensehanza por competencias, el saber complejo se integra por los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, de los cuales se es-
pera el dominio, pero no s6lo para una ejecucién mecanica, sino que signifi-
ca “analizarlas como un conjunto integrado que interactia entre si y que no
puede estar aislado, ya que dependen de un contexto especifico y de factores
personales para lograr un desarrollo apropiado en el ambito que se desea
transferir”.!® Por ello es que se considerd el semestre en que se encuentra el
bloque y el nivel de desarrollo de competencias que tiene acreditado el estu-
diante, para partir a la construccion del bloque. En este sentido, el bloque se
localiza en el cuarto semestre del plan de estudios y las competencias acredi-
tadas previamente dieron lugar a considerar nivel “B”, que indica: establece los
escenarios posibles para la reparacion del derecho humano vulnerado, en un contexto social,
politico y econdmico concrelo, tanto en el dmbito nacional como internacional, asi como:
selecciona el escenario que mejor satisface las pretensiones de la victima, en los casos de com-
probado peligro o violacion de derechos humanos, y considerando tanto el sistema juridico
mexicano como los sistemas regional e internacional de proteccion de los DDHH. Conoce
'y aplica el marco juridico regional e internacional de proteccion de derechos humanos, ast
como las acciones procesales que pueden promoverse en dichos dmbitos, al participar en los
procedimientos jurisdiccionales y contencioso-administrativo, en diferentes roles, en casos
reales actuados en el aula, aplicando el pensamiento critico en la argumentacion oral y
escrita. reflexiona en los casos reales analizados y muestra actitudes de liderazgo, respon-
sabilidad social y sentido humano. En cuanto a la subcompetencia transversal el
nivel “C” indica: construye soluciones comprometidas, sostenibles y solidarias ante los
problemas y necesidades sociales, por medio de estrategias que fortalezcan la democracia y
el bien comiin, en el contexto nacional, global o internacional. Para la construccion de estas
soluctones, promueve la colaboracion entre los actores involucrados, se apoya en teorias rela-

3 Rios, Daniel y Herrera, David, op. cit. p. 1076.
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cionadas con la ciudadania, la responsabilidad social y las ciencias sociales en general, ast
como en melodologias de investigacion de campo o propuestas de desarrollo social, y en el di-
seflo de indicadores de evaluacion de impaclo. Estas competencias son particulariza-
das en la materia con una tabla de criterios que al momento de la evaluacion
son referente para la evidencia del desarrollo de competencias disciplinares y
transversales en el derecho penal y delitos en especial.

Tomando la base anterior, los contenidos fueron divididos en dos médu-
los denominados Moédulo 1. El derecho penal. Parte general, teoria del delito
y de la pena y Modulo 2: Delitos en Especial con tiempo de imparticién de
veinte horas cada uno y con contenidos disciplinares, procedimentales y ac-
titudinales diferenciados por modulo.

En este marco, los contenidos de los moédulos ofrecen a los estudiantes
las herramientas para avanzar en el reto porque como menciona ‘“‘ser com-
petente implica disponer de un equipamiento profesional y de utilizar los
recursos necesarios para desarrollar una determinada actividad”.'*

El reto en este bloque tiene en su desarrollo, la mision de mirar hacia el
logro del Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero 5 de la ONU: Igualdad
de Género, esta como uno de los requisitos del sello denominado “Sentido
Humano” que este bloque tiene en el plan de estudios. Ello resulta fundamen-
tal, puesto que al ser una materia que trata de la violencia, es fundamental
reflexionarla desde el propio derecho y la ética social, asimismo partiendo
de una visién de género para una pedagogia feminista que dé la oportuni-
dad de preguntarse

...¢es necesario proponer y pensar una pedagogia feminista que desnaturalice
e identifique los recursos didacticos con los que nos fue transmitido y ense-
nado un derecho patriarcal?, ;resultan adecuadas las mismas estrategias di-
dacticas para trasmitir un derecho patriarcal o un derecho con perspectiva de
género y diversidad?, ies necesario pensar en otras practicas de intervencion
que construyan espacios de aprendizaje mas igualitario, con las dificultades y
resistencias que ello implica?!®

De esta forma, el reto se disen6 para un tiempo de ejecucion de cuarenta
horas distribuidas a lo largo de las cinco semanas y con especial dedicaciéon en
la quinta semana. El reto tiene destinado tiempo de reflexion y ejecucién in-
tegral como se muestra a continuacion:

" Tejeda, José y Ruiz, Carmen, “Evaluacién de competencias profesionales en educa-
ci6n superior: Retos e implicaciones”, Educacion XXI, 19(1), pp. 17-38, doi:10.5944/edu-
cXX1.12175.

15" Andriola, Karina, A., “;Una pedagogia feminista para la ensefianza del derecho?”,

Trayectorias Universitarias, vol. 7. (13), 2021, https://dor.org/10.24215/24690090¢083.
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]
horas

Médulos: 40 horas
Médulo 1:
El derecho penal
Médulo 2:
Delitos en especial

Inmersién al resto: 40 horas

perspectiva ética del reto
sentido humano!

25 horas

Tiempos

FUENTE: esquema propio elaborado para el disefio del bloque.

Como puede observarse, la metodologia combina los contenidos de los
modulos con la elaboracion del reto que a su vez contiene la perspectiva éti-
ca. Para lograr el desarrollo integral, se utilizan técnicas de trabajo colabo-
rativo, estudio de caso, investigaciéon y argumentacion juridica todo ello en
actividades de clase como debates, foros de discusion e invitados expertos.

Con base en lo anterior, el tema del reto es el feminicidio en México y fue
denominado “Politica legislativa contra el feminicidio en México”, que con-
siste en elaborar un estudio normativo y de politica legislativa en materia de
violencia contra la mujer que analice el tipo penal de feminicidio y su disefio
en los Cédigos Penales. Ademas, analizar las acciones institucionales o de
politica publica realizadas por México y su efectividad. Con ese diagnostico,
elaborar la propuesta de politica legislativa que incluya acciones, reformas,
indicadores u otros elementos de impacto social, politico y econémico, con
fines de disminucién del delito de feminicidio en México y al mismo tiempo
garantice y proteja derechos humanos.

Para lograr los objetivos del reto, el grupo participa en un contexto real.
Para ello se identifica una Organizaciéon Socio Formadora (OSF) con la cual
interactian a lo largo del bloque para resolver el reto. Esto quiere decir que
al finalizar el bloque, el estudiante no solo habra sido capaz de identificar
una problematica de caracter social, sino que ademas, generarda una pro-
puesta concreta orientada a la soluciéon de la problematica abordada a lo
largo del reto, lo que reforzara su compromiso ciudadano para la transfor-
macién social y con ello, su sentido humano, ya que se espera el impacto
social de la politica legislativa propuesta. Ademas, de forma administrativa,
el estudiante tendra la oportunidad de acreditar hasta 80 horas de servicio
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social conforme a los requisitos solicitado por el departamento de Sentido
Humano del Tecnolégico de Monterrey.'®
Lo altimo por disenar fue el plan de evaluacion teniendo presente que

...]la evaluacién es un proceso en el que la recogida de informacién esta en
funcion de los objetivos, y sirve para tomar decisiones sobre todos los compo-
nentes implicados en el proceso de ensenanza-aprendizaje ...Es por ello que
resulta del todo necesaria la inclusion de la evaluacion continua, ofreciendo
de este modo retroalimentacion tanto al docente como al discente para plan-
tear perspectivas y estrategias de mejora. !’

De esta manera, la evaluacién del bloque esta integrado por las activi-
dades grupales y/o individuales a las que se les asign6 un valor cuantitativo,
por las evidencias solicitadas para demostrar el logro del nivel de dominio
y por los momentos de retroalimentaciéon que tendra el estudiante a lo largo
de la Unidad de Formacion. Las actividades son aquellas actividades o ta-
reas que realizara el estudiante como parte de la construccion y adquisicion
de los contenidos de aprendizaje incluidos en cada médulo y/o asociados al
reto. El resultado de algunas de ellas impacta en la evaluacion integral del
bloque y todas cuentan con la posibilidad de ser modificadas por quienes
impartan el bloque.

Actividades I Ponderacion

Moédulo 1. Derecho penal

Actividad 1. El Derecho penal en la sociedad 5
Actividad 2. Analisis del tipo penal de feminicidio 10
Actividad 3. El contexto de la violencia 10

de género y el feminicidio

Moédulo 2. Delitos en especial

Actividad 4. Analisis dogmatico de los delitos contra 10
la libertad y el normal desarrollo psicosexual

Actividad 5. Estudio juridico-penal sobre un delito 10
contra el patrimonio

Total 45 pts.

Fuente: elaboracion propia

16 Véase hitps://view.genial.ly /5f6cc6659a3fe1 0d8d10997d/dossier-reporting-blogques-80-horas.
17 Rodriguez, Samuel y Fernandez, Elena, op. cit., pp. 17 y 18.
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La evidencia de nivel de dominio de subcompetencia, como su nombre
lo indica, permite observar niveles de dominio de subcompetencias. El resul-
tado impacta, tanto en la evaluacion final del bloque, como en la evaluaciéon
integral de las competencias de egreso. La evaluacion puede ser de modo co-
legiado, entre los profesores de bloque, el coordinador y/o el socio-formador.

Evidencia Evaluadores | SDE0201B | SDE0202B |SDE0202B Ponderacién
Evidencia
Politica legislativa Profesores
gisatva y socio X X X 55
contra el feminicidio
fundador

en México

Total 55 pts.

FUENTE: elaboracién propia

Por Gltimo, la retroalimentacion dara al estudiante la posibilidad de me-
jorar su desempeno en cuanto al desarrollo del nivel de dominio de las sub-
competencias. Dentro del bloque recibira retroalimentacion al término de
cada modulo bajo tres perspectivas: a) qué se esperaba, b) como se hizo, c)
qué se debe hacer para mejorar o seguir desarrollando.

Este método integral de evaluaciéon da cuenta de la forma objetiva de un
aprendizaje por competencias, que tiene un

...sentido formativo y como una oportunidad de desarrollo de aprendizajes
que refuerzan y consolidan los procesos de autoaprendizaje y autorregulaciéon
de las practicas pedagogicas y estudiantiles, fomentando la responsabilidad,
critica y autocritica de los propios estudiantes para que mejoren sus procesos
de aprendizaje.'®

2. Implementacion

Previo al inicio de cursos, fue fundamental comprender el bloque en su
contexto, objetivos, metas y entregables. Para ello se realiz6 una transferen-
cia a quienes impartirian el bloque en los diferentes Campus, consistente
en el envio de un manual del docente que da explicacion detallada de cada
parte de la Unidad de Formacién, posteriormente una reunién virtual para
la explicaciéon del bloque en la plataforma académica “canvas” y la plata-
forma “E-Lumen” con la que se vincula la tabla de criterios de la evidencia
integradora.

18 Rios, Daniel y Herrera, David, op. cit., p. 1084.
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Como el perfil requerido del docente es disciplinar y transversal, fue
posible que participaran profesores de la Escuela de Ciencias Sociales y Go-
bierno y de la Escuela de Humanidades y Educacion. De esta forma, la coor-
dinacién entre el docente disciplinar y transversal para la implementacion
fue fundamental en cuanto a las intervenciones en el bloque de tal forma de
complementarse en la transmision del conocimiento.

El disefio permitié que la Organizacién Socio Formadora fuera elegida
por cada Campus implementador cubriendo los requisitos mencionados en
el diseno, asi la necesidad de la Organizaciéon para una mejor intervencion
social en el combate al feminicidio deberia ser solucionada por la propuesta
en la evidencia integradora. En el caso de Campus Puebla, se traté de “Jus-
ticia Ciudadana A.C.” “que es una organizaciéon de la sociedad civil que
tiene como objetivo la atencién a victimas del delito”.!” De forma conjunta,
la preparacion para la imparticion fue necesaria para lograr los objetivos
de la unidad de formacion y los de la Organizacion en cuestion de atencion
a victimas de feminicidio cuya necesidad principal fue la falta de un pro-
tocolo especializado a posibles victimas de feminicidio asi como a victimas
indirectas.

Para una implementacién exitosa, desde el primer dia se explicaron de
forma detallada los objetivos, contenidos, forma de trabajo, interacciones
entre estudiantes y con los impartidores —docente disciplinar, transversal y
representante de la Organizacién Socio Formadora—, asi como entregables
del bloque —estudio de politica legislativa para reducir el feminicidio asi
como el protocolo especializado de atencién a victimas de feminicidio—.

El reto fue desarrollado con técnica de aprendizaje colaborativo, por lo
que desde la segunda sesion fueron conformados tres equipos de trabajo y
designadas responsabilidades a cada integrante; asi, los momentos de trabajo
en clase fueron en plenaria y en reuniéon de grupos pequenos, lo que permitio
que las retroalimentaciones fueran constantes mas de las contempladas en el
disefio.

El seguimiento de las sesiones fue conjunta entre el equipo impartidor,
principalmente entre los profesores. Los contenidos disciplinares fueron en
todo momento reflexionados desde la ética, donde el derecho penal y los de-
litos en particular esperan un analisis critico profundo que el tecnicismo legal
no puede ofrecer de verse s6lo como “hecho que la ley senale como delito”
en la parte sustantiva de la teoria del delito que concibe un derecho penal
punitivo sin vision transformadora de la sociedad. Por tanto, la filosofia per-
mite reflexiones profundas de la cotidianeidad y la generaciéon de violencia

Y9 Véase https://justiciaciudadanapuebla.org/.
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que resulta en dafio y sufrimiento en las personas que acuden a las Institu-
ciones estatales con una expectativa de justicia. De esta forma se desarrollo
todo el contenido y se dio énfasis en el delito de feminicidio que es el tema
principal del reto. El estudio de este delito fue analizado en su espectro mas
amplio que combina no s6lo su encuadramiento con la descripcion tipica del
Coédigo Penal, es decir, visto desde el estudio del principio de fragmentarie-
dad o mas bien, como “criminalizacién primaria” de conductas sociales.*’
La problematica que resulta en la muerte de un cuerpo envuelve aspectos
mas alla que éste fatal resultado, la violencia previa que en la mayoria de
los casos feminicidas debe ser analizada desde la perspectiva de género en el
contexto de interseccionalidad y asimetria de poder en la vida de la mayoria
de las mujeres, es decir, la utilizaciéon de una pedagogia feminista en conjunto
con una pedagogia critica, pues de esta forma se atiende a una “ciudadania
comprometida y responsable, necesaria para generar ciudadania ética, una
democracia que no deje a nadie atras, que incluye corresponsabilidad, reci-
procidad, cuidado mutuo, tejido social, frente al modelo neoliberal”.?!

La intervencién de la representante de “Justicia Ciudadana” fue activa;
dio seguimiento a las sesiones para alimentar los temas tedricos con la rea-
lidad delictiva y de atencién a victimas de delitos, principalmente en cues-
tiones de violencia de género. Asimismo, dio seguimiento a la construccion
del reto en la evidencia de investigacion para la politica legislativa y en la
realizacion del protocolo de atencion a victimas de feminicidio para que los
equipos fueran sensibles a la necesidad de atencién especial y responsable
de las personas que sufren la violencia de género y de sus familiares. Ello se
complement6 con la charla de expertos en filosofia que dieron contexto a las
realidades de las violencias contra la mujer.

Esta metodologia de imparticién, permite que cada tema y no solo el del
reto, sea reflexionado en el contexto social de violencia asi como el alcance
del control que ¢jerce el Estado.

De esta forma, la sesién Gltima fue destinada a presentaciéon de entrega-
bles y resultados, como cumplimiento académico, el estudio de politica legis-
lativa contra el feminicidio en México, y a la Organizacion Socio Formadora
“Justicia Ciudadana” para la intervencion transformadora de la sociedad en
la atencién de mujeres victimas de violencia feminicida a través de tres pro-
tocolos de atencion diferenciados.

20 Zaffaroni, E. R., Manual de Derecho Penal. Parte General, 2a. ed., Argentina, Ediar, 2006,
pp. 10-12.

21 Aguilar, Consol, “Pedagogia(s) feminista(s)”, Revista con la a, No. 76, julio de 2021,
https://conlaa.com/pedagogias-feministas/ .
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V. RESULTADOS

El grupo presento interés en cada tema tratado. La forma transversal de desa-
rrollar el reto permitié que los estudiantes se interesaran en la tematica princi-
pal conforme desarrollaban el reto. Al término de la investigacion de politica
legislativa respecto al panorama del feminicidio en México, expresaron su sor-
presa ante la magnitud de la problematica.

Los trabajos de investigacion fueron exhaustivos y estructurados confor-
me a los lineamientos y rubrica de evaluaciéon con partes de investigacion,
analisis y propuesta de reduccion del feminicidio en México, que lo consti-
tuye el marco teérico, marco normativo, cifras, casos emblematicos, impacto
social, econémico y politico y actuacion de Instituciones ptblicas, privadas y
de la sociedad civil para atender la problematica.

Otro resultado fundamental fue la constataciéon de que la comunidad
discente comprendi6 la necesidad del didlogo interdisciplinar, asi, de la in-
teraccion entre filosofia y derecho hallaron una metodologia que permitira
plantear las preguntas adecuadas ante situaciones especificas que les permi-
tiran ahondar en las mismas y a su vez, coadyuvar a través de indagatorias
en la generacién de respuestas.

Los protocolos de atencién a victimas de feminicidio fueron distintivos
de la perspectiva de género que necesitaba la Instituciéon Socio Formadora
para atender los casos incluso de posibles victimas de feminicidios. Por ello
los tres protocolos se centraron en el proceso de atencion desde el primer
contacto hasta la finalizacion del proceso de atencion victimas de forma in-
tegral —no solo legal sino conforme a lo previsto en la Ley General de Victi-
mas—, en casos de delitos de violencia contra las mujeres, es decir, no sélo a
victimas indirectas de feminicidio consumado. Para tal efecto, se plantearon
sinergias con otras instituciones como la Secretaria de Igualdad Sustantiva,
capacitaciones, busqueda de recursos economicos a través de proyectos aca-
démicos y sociales de impacto ante el sector privado y publico, continuar y
ampliar el trabajo de clinica juridica penal, es decir, seguimiento de casos
con responsabilidad para estudiantes como lo trabaja con estudiantes del
Tecnologico de Monterrey tanto en formato presencial como virtual.”* Estos
protocolos fueron presentados por la directora juridica de “Justicia Ciuda-
dana” a su equipo legal a fin de contar con sus puntos de vista, extrajeron

22 Vivar, Juliana, “Online Criminal Clinic”, Proceedings of the International Conference on Edu-
cation, 2021, vol. 7(1), pp. 467 y 477, hitps://tukmpublishing com/proceedings/index. php /rcedu/arti
cle/view/849/531.
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las principales aportaciones de cada protocolo que a su vez se complemen-
tan con la investigacién de politica legislativa que amplian el conocimiento
de abogados y pasantes en la Instituciéon. De forma practica, los protocolos
fueron implementados principalmente en la entrevista de victima de tenta-
tiva de feminicidio que funcion6 debido al resguardo de la victima y el paso
a paso en la entrevista permitié la no revictimizaciéon. Asimismo, el contar
con protocolos especializados y aplicarlos, permitié que la Organizacién fir-
mara convenio con la Gomisiéon Estatal de Atencién a Victimas del Estado
de Puebla para que los casos victimales de estos delitos sean canalizados a la
Organizacion, de esta forma los protocolos seguiran siendo aplicados.

VI. CONCLUSIONES

La ensenanza del derecho penal y de los delitos en particular tiene a diferen-
cia de otras materias, una tradicion clasica por el principio de legalidad que
envuelve a la materia. Sin embargo, esto no debe ser impedimento para la
innovacién de ensenanza-aprendizaje que ofrece el aprendizaje por compe-
tencias si éstas son vistas como un proceso formativo integral que se combina
con la reflexion critica profunda de lo social y la generacion de violencia, es
decir, un proceso humano y no mecanico de “poder hacer”. Atn mas, cuando
el enfoque de esta ensenanza conlleva la llamada “pedagogia feminista” que
sensibiliza al estudiante en la violencia de género, le permite ser critico para
el actuar propositivo.

La relacion entre la ética y el derecho, permitié generar el andamiaje
de analisis necesario del cual el derecho requiere para abordar ciertas situa-
clones que solicitan una conceptualizacién clara, un ejercicio reflexivo pro-
fundo y consecuentemente, un proceder justo ante determinadas situaciones
concretas de la vida humana.

La experiencia del bloque de derecho penal y delitos en especial, da
cuenta de la importancia y responsabilidad que implica el aprendizaje disci-
plinar, transversal y con enfoques especificos que llevaron a un aprendizaje
integral del derecho penal y de los delitos en particular, principalmente el
enfoque en el feminicidio como ejemplo de delito que no implica s6lo a la ley.

El impacto que tuvieron los entregables en la sociedad a través de la
aplicacion por la Organizacion Socio Formadora, evidencian que el trabajo
académico no debe esperar que el estudiante culmine la carrera profesional,
es capaz desde el cuarto semestre de licenciatura —como referente al plan de
estudios del Tecnolégico de Monterrey—, de generar reflexiones profundas,
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analisis critico y propuesta de acciéon para combatir problematicas sociales
que dafian a la personas.
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