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1. INTRODUCCION

Cuando 1icié el Doctorado en Derecho en el Instituto de Investigaciones Ju-
ridicas (IIJ) de la Universidad Nacional Auténoma de México en 2014, bajo
la direccién del Dr. Enrique Céceres Nieto, planteamos generar un proyecto
de investigacién en el que no solo se analizara un problema juridico relevante,
sino que también tuviera un impacto y generara cambios sobre la manera en
que se ensena el derecho.

Fue asi que definimos un proyecto en materia de epistemologia juridica
aplicada' y ensefianza del derecho, cuyos objetivos consistieron en: 1) pre-
sentar una propuesta para la valoracion judicial de pruebas cientificas en el
contexto de la audiencia de juicio oral en materia penal, ejemplificado con

Investigadora de Tiempo Completo en el Instituto de Investigaciones Juridicas de la
UNAM. Correo electronico: patlopezolvera@unam.mox.

' Al trabajar en esta area del conocimiento daria continuidad a la linea de investigaciéon
que comencé con mi proyecto de tesis de maestria, cuyo objetivo fue determinar en qué grado
las leyes procesales penales son promotoras de la determinacion de la verdad. El resultado fue
una propuesta a la cual denomine: Teoria General de la Competencia Epistémica Legislativa
(TEGECEL). En el caso de este nuevo proyecto de doctorado ya no me centraria en las leyes,
sino en las pruebas.
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la prueba de ADN; vy, 2) desarrollar un prototipo de sistema de ensenanza
judicial en linea (PROADN), cuya metodologia y base tedrica sirviera para la
ensenanza de la valoraciéon de otro tipo de pruebas cientificas.

Gracias al apoyo de la Dra. Irida Diaz-Barriga, responsable del Depar-
tamento de Pedagogia de la Facultad de Medicina de la UNAM vy cotutora
en mi proyecto de investigacion, adquiri las bases teéricas y metodologicas en
materia de pedagogia para el desarrollo de dicho prototipo, mismo que se
encuentra alojado en Attp://e-cienciayderecho.com/.

Las preguntas de investigacion central fueron: ;cémo ensenar a los jue-
ces a valorar pruebas cientificas? y jcémo desarrollar el prototipo de sistema
de ensenanza judicial en linea? Para responderlas realicé una basqueda de
nuevas alternativas de ensefianza del derecho, lo que me llevé a explorar
coémo se ensefla en otras areas del conocimiento, en particular en odontolo-
gia y medicina.

En 2015 asisti a la aplicaciéon de un Examen Clinico Objetivo Estruc-
turado (ECOE) que disendé e implementd la Mtra. Olivia Espinoza en la
Facultad de Odontologia de la UNAM, como parte de su investigacion doc-
toral. Esta experiencia despertdé mi interés por conocer mas sobre este tipo
de examen y a pensar en como podria adaptarlo a la ensenanza del derecho.

La primera implementacion de estaciones para evaluar competencias
juridicas, la realicé en el periodo 2017-2019, cuando me desempenaba como
docente de la asignatura de Juicios Orales en Materia Penal en la Licencia-
tura en Ciencia Forense de la UNAM.?

El ECOL, es un modelo de ensefianza-aprendizaje frecuentemente uti-
lizado en ciencias médicas para la evaluacion formativa de sus estudiantes.
Trata de poner al alumno en determinados contextos o situaciones lo mas
cercanas a lo que se les presentara en su actividad profesional, a fin de que
el docente pueda identificar si ha desarrollado alguna competencia descrita
su plan de estudios.

Para llevar a cabo un ECOL se requiere el disefio de “estaciones”, espa-
cios fisicos en los que se detiene el alumno (ej. aulas y consultorios) a realizar
determinada actividad. En cada una de ellas se busca evaluar una compe-
tencia, por lo tanto, requieren la elaboraciéon de rabricas y de fichas de re-

2 Cabe mencionar que en esta licenciatura pertenece a la Facultad de Medicina, y en
ella se ha aplicado el ECOE en sus planes de estudios desde junio de 2016. Véase: Romo
Guadarrama, Guillermo ez al., “Una estrategia para evaluar competencias en la Licenciatura
en Ciencia Forense: La evaluacion de Casos Forenses Objetiva Estructurada (ECOE)”, X
Congreso Internacional sobre Investigacion en Didactica de las Ciencias, 2017, pp. 5023-
502,  hitps://ddd.uab.cat/pub/edlc/edlc_a2017nEXTRA/35._una_estrategia_para_evaluar_competen

clas_en_la_licenciatura_en_ciencia_forense.pdf.
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troalimentaciéon para el alumno, con el fin de que la evaluacién le permita
enriquecer sus conocimientos y habilidades.

Por sus caracteristicas, este modelo puede ser de gran utilidad para la
ensenanza-aprendizaje en el derecho, en donde los alumnos tienen que mos-
trar que adquirieron ciertos conocimientos y habilidades, y que son capaces
de ponerlos en practica de manera correcta en su actividad profesional, es-
pecialmente con el actual giro a los planes de estudios por “competencias”.

A efecto de mostrar como podriamos aproximarnos a la aplicacién del
ECOE para la evaluacion formativa en derecho, exploré el disefio e imple-
mentacion de estaciones en el sistema PROADN.

Los objetivos de este trabajo son: 1) mostrar cuales fueron las estrategias
de ensefianza y las estaciones aplicadas en PROADN; y 2) mostrar algunos
ejemplos de estaciones para la evaluacién formativa en asignaturas de dere-
cho, ejemplificando con derecho procesal penal.

II. EL PROTOTIPO DE SISTEMA DE ENSENANZA
PARA LA VALORACION DE PRUEBAS
CIENTIFICAS (PROADN)

El problema de investigacién que originé la propuesta para la valoracion ju-
dicial de pruebas cientificas en el contexto de la audiencia de juicio oral en
materia penal y el desarrollo de PROADN, consisti6 en que, a falta de estudios
empiricos y con base en aprendizaje vicario sobre la forma en que los jueces
valoran este tipo de pruebas, se asumi6 que es altamente probable que presen-
ten modelos mentales® incompletos o coherentes pero incorrectos* sobre cémo
realizar la valoracion de pruebas cientificas.

Los modelos mentales judiciales incompletos se dan cuando la informa-
ci6n con la que cuentan los jueces es insuficiente para llevar a cabo determi-
nado proceso cognitivo, ejemplo de ello es el proceso de valoraciéon de una
prueba. Este problema puede deberse a su falta de formacion en cierta area

¥ ‘Modelo mental’, puede definirse de la siguiente manera: “...son representaciones de-
clarativas de como esta organizado el mundo y pueden contener tanto conocimiento general y
abstracto como casos concretos que ejemplifican este conocimiento. Por lo tanto, los modelos
fuertes permiten tanto el razonamiento abstracto como el basado en casos”, véase: Caceres
Nieto, Enrique, Ensefianza institucional, modelos mentales de razonamiento judicial y resistencia al cambio
conceptual, Linea de investigaciéon: Metodologia de la investigacion juridica y ensefianza del de-
recho, Instituto de Investigaciones Juridicas-UNAM, México, s.a., p. 6, https://archwosjuridicas.
unam.mx/www/site/ lineas-investigacion/metodologia-investigacion/E_book/ 1 0EnriqueCaceresNieto.pdf.

* Ibidem, p. 22.
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en particular,’ o a que las partes (Ministerio Pablico, asesor juridico o abo-
gado defensor) no hayan generado las estructuras necesarias para generar
interrogatorios y contrainterrogatorios adecuados para dar la informacién
suficiente al juez, lo que origina lagunas que lo limitan para realizar correc-
tamente los procesos cognitivos requeridos para una adecuada valoracion
probatoria.

Por otra parte, los modelos mentales coherentes pero incorrectos se origi-
nan cuando se cuenta con informacion para llevar a cabo determinado proce-
so cognitivo; sin embargo, a pesar de que la informacion es coherente, es falsa.
Por ¢jemplo, cuando se asume que por el hecho de que el perito o experto
forense haya aplicado el “método cientifico” automaticamente los resultados
son confiables. Este modelo mental se genera, por ejemplo, cuando a partir
de un interrogatorio y contrainterrogatorio formulado a un perito o testigo
se introduce informacién falsa, que a su vez conducen a los jueces a falacias.

Ambos tipos de modelos mentales pueden conducir a decisiones judi-
ciales epistémicamente incorrectas.

En el caso del sistema procesal acusatorio mexicano, a los problemas
derivados de los modelos mentales judiciales epistémicamente incompletos
y coherentes pero incorrectos, se suma el hecho de que la valoracion de la
prueba en materia penal se de en un contexto de incertidumbre debido a
que: 1) los jueces tienen restricciones para preguntar al testigo experto du-
rante el interrogatorio; 2) las partes no siempre hacen las preguntas atinen-
tes; y, 3) las partes generalmente no son sujetos epistémicamente compro-
metidos, es decir, no les interesa la determinacion de la verdad sino ganar
los casos. Por tanto, el juez no siempre tiene la formacioén ni la informaciéon
idénea para la valoracion de la prueba cientifica.

Con base en el problema anterior se desarrollé la propuesta teérica y
metodologica para la valoraciéon de las pruebas cientificas en el contexto del
juicio oral, orientada a robustecer los modelos mentales judiciales de tal suer-
te que lleguen a ser aptos para para la toma de decisiones epistémicamente
justificadas. Dicha propuesta se concreté a través de PROADN, un prototipo
de sistema de ensenanza en linea, cuyo fin es subsanar los modelos mentales
judiciales incompletos o incorrectos.

PROADN es el primer prototipo de sistema de ensefianza en linea para
la valoracion de la prueba de ADN a nivel internacional.® En este convergen

5 Desde luego, este no necesariamente es un problema atribuible a los jueces u operado-

res juridicos en general, sino que también puede deberse a la ausencia de asignaturas relacio-
nadas con filosofia de la ciencia en los planes de estudio de la licenciatura en derecho.
% Existe un primer prototipo de ensefianza sobre la prueba de ADN desarrollado por el

programa “President’s DNA Initiative” del National Institute of Justice y el National Forensic Science
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de manera interdisciplinaria conocimientos provenientes de: 1) Epistemolo-
gia juridica aplicada; 2) Técnica de argumentacion juridica; 3) Conocimien-
tos cientificos, particularmente en el area de genética forense; y 4) Enseflanza
del derecho. Justo en este Gltimo punto es en que me centraré¢ a lo largo de
este trabajo.

Cabe mencionar que dada la interdisciplinariedad del proyecto, se adop-
t6 lo que originalmente se llamo el Modelo Modular de la Investigacion Ju-
ridica, ahora Teoria Modular de la Investigacion Juridica (I'MI]J), una pro-
puesta tedrica y metodolégica desarrollada por Enrique Caceres a partir de
la cual es posible acotar con precision los distintos tipos de investigacion
juridica, organizados en modulos, asi como los métodos y teorias atinentes a
cada uno, en funcién de los problemas que se pueden abordar en cada uno
de ellos. Ha servido de base para definir los indicadores que permiten medir
la calidad de las tesis de doctorado en México. Aunque la TMIJ asume que
existe una diversidad de tipos de investigacion, sostiene que una tesis puede
incorporar diferentes médulos de investigacion.” Esta teoria parte de la tesis
antiesencialista consistente en la aceptacion de un pluralismo metodologico,
una de las posturas centrales del Constructivismo Juridico Complejo.®

1. Consideraciones pedagdgicas para el desarrollo de PROADN
Se tomaron en cuenta las aportaciones de Enrique Caceres en materia

de ensenanza del derecho, mismas que quedan enmarcadas bajo lo que él
denomina “Constructivismo Juridico Pedagdgico”, término de que, si bien

Tecnology Center NFSTC); sin embargo, este no esta encaminado a la ensefianza para la valo-
racion de la prueba, mucho menos bajo el contexto del juicio oral. Por lo anterior, es posible
afirmar que “PROADN?” presenta una propuesta de ensefianza de frontera.

7 Céceres Nieto, Enrique, “El modelo modular de investigacién juridica como guia para
la elaboracién de un instrumento para la mediciéon de calidad de investigaciones doctora-
les en derecho”, Linea de investigacién Posgrado en Derecho en México, México, s.a., pp.
1-14.  hitps://archivosjuridicas.unam.mx./www/site/ lineas-investigacion/metodologia-investigacion/E_
book/10EnriqueCaceresNieto. pdf.

8 Caceres Nieto denota por ‘Constructivismo Juridico Complejo’: “Enfoque epistémico
cuyo objetivo es actualizar nuestra comprensiéon de la manera en que la teoria juridica y el
derecho positivo inciden en los procesos de construccion social de la realidad mediante agen-
tes e instituciones, asi como identificar estrategias eficaces de intervencion en dichos procesos
con el fin de inducir dinamicas emergentes deseadas. El constructivismo juridico parte de una
perspectiva naturalizada que integra supuestos epistémicos, teorias y métodos provenientes de
dos disciplinas que estan impactando profundamente y de manera transversal a muchas areas
del conocimiento: las ciencias cognitivas y las ciencias de la complejidad”. Véase: Caceres
Nieto, Enrique, “Epistemologia Juridica Aplicada”, en Fabra Zamora, Jorge Luis y Nufiez
Vaquero, Alvaro (coords.), Enciclopedia de Filosofta y Teoréa del Derecho, México, UNAM, Instituto
de Investigaciones Juridicas, 2015, p. 2203.
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no ha dado una definicién explicita, podriamos decir que denota a los proce-
sos de ensenanza-aprendizaje “que determinan los procesos cognitivo-con-
ductuales de los operadores juridicos, asi como su incidencia en la construc-
ci6n social de la realidad”.’”

Una parte importante del Constructivismo Juridico Pedagégico de Enri-
que Gaceres se centra en la “teoria de los modelos mentales”, a partir de la
cual establece las bases “para una reflexion sobre una forma de ensefianza
del derecho que privilegie el desarrollo y coordinacién de las competencias
de los estudiantes de derecho con base en el modelo de enseianza aprendi-
zaje-complejo y su eventual integracién con diversas técnicas de enseflanza
(basada en casos, orientada a problemas, situada, etcétera”.!

Anteriormente se hizo referencia a la teoria de los modelos mentales in-
completos o fragmentados, a continuacion, se amplia a fin de conectarla de
manera coherente con la perspectiva pedagogica.

Enrique Caceres, basandose en la propuesta de Eduardo Pefalosa y San-
dra Castafeda, explica que es posible distinguir tres clases de modelos men-
tales: conceptuales, estructurales y causales.!' Explica en qué consiste cada
uno de ellos citando a Van Merriénboer G.G. J:

Los modelos mentales pueden ser vistos desde diferentes perspectivas y pue-
den ser analizados como modelos conceptuales, modelos estructurales o mo-
delos causales. En primer lugar, los modelos conceptuales (;qué es esto?) se
centran en como las “cosas” estan interrelacionadas y permiten la clasificaciéon
o descripcion de objetos, eventos o actividades... En segundo lugar, los mode-
los estructurales (;como se organiza esto?) describen como se relacionan entre
si los planes para alcanzar metas particulares. Los planes se pueden distinguir
en guiones (¢qué sucede, cuando?) que se centran en como se relacionan los
eventos en el tiempo y ayudan a comprender y predecir el comportamiento,
y en bloques de construcciéon o plantillas (;como se construye?) que se centran
en como se relacionan los objetos en el espacio... Tercero, los modelos causales
(¢como funciona?) se centran en como los principios se afectan unos a otros y
ayudan a interpretar los procesos, dar explicaciones sobre los eventos y hacer
predicciones...'?

9 Céceres Nieto, Enrique, “La agenda de la investigacion y la teoria integral de los mode-

los mentales para la ensefianza del derecho”, en Espalitt Berdud, Carlos, et al. (coords.), ;Cdmo
la innovacion mejora la calidad de la ensefianza del derecho? Propuestas en un mundo global, Espana, Ed.
Aranzadi, 2017, p. 61.

10" Ibidem, p. 64.

1" Céceres Nieto, Enrique, Aprendizaje complejo en el derecho (hacia un modelo integral en la forma-
cion juridica), en Godinez Méndez, Wendy y Garcia Pefa, José (coords.), Metodologias: enseiianza e
investigacion juridicas. 40 afios de vida académica. Homenaje al doctor Jorge Witker, México, Universidad
Nacional Auténoma de México, 2015, p. 130.

12" Ibidem. p. 130. La traduccién es mia.
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Los modelos mentales incompletos o fragmentados que se asume pre-
sentan los jueces de enjuiciamiento al momento de valorar las pruebas pue-
den estar conectados con problemas tanto conceptuales como estructurales
o causales.

El modelo conceptual responderia a las preguntas vinculadas con (qué
significa “X”? donde “X”, por ejemplo, pueden ser los conceptos basicos en
genética forense. El modelo estructural responderia a las siguientes pregun-
tas: ¢cuales son los elementos de analisis para la prueba? y ;como se llevo a
cabo la prueba? Por altimo, el modelo causal responderia a: jcual es el fun-
damento de la técnica/prueba que permite sostener que la conclusion del
peritaje es verdadera?

Los modelos mentales conceptual, estructural y causal tienen diferente
grado de complejidad, como se representa en la siguiente ilustraciéon (n.1).

ILUSTRACION 1. MODELO DEL ANALISIS COGNITIVO
DE TAREAS DE UN DOMINIO
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Complejidad del modelo mental

FUENTE: Penalosa Eduardo y Castafieda, Sandra, El analisis cognitivo de tareas, base para el
disenio de instrumentos de evaluacién en el aprendizaje en linea, Revista Iberoamericana de
Evaluacion Educativa 2009 - Volumen 2, Namero 1, p. 166.
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Cada uno de los mini cubos que integran el cubo (véase ilustracion n.
1) requiere de técnicas de ensenanza en particular a fin de lograr el objetivo
planteado. La enseflanza de los objetivos planteados en el modelo causal es
la mas compleja, por lo que las técnicas de ensefianza deben estar bien pen-
sadas y validadas.

El modelo conceptual es el que mayor impacto tiene sobre la valoracion
de la prueba. Si el juez desconoce la terminologia utilizada por el perito en
genética forense al momento de su interrogatorio y contrainterrogatorio al
perito en genética forense, se limita desde el inicio la correcta construccion
del modelo mental completo sobre la prueba. Por el contrario, si al juez se
le ensefian los conceptos basicos sobre la prueba de ADN;, es mas probable
que al escucharlos durante una audiencia de juicio oral los vaya conectando
de manera coherente, de tal forma que pueda comprender los alcances de
la prueba.

PROADN se construy6 de tal manera que diera respuesta a cada uno de
los modelos planteados para la ensefianza de la valoracién de la prueba en
genética forense, y conduzca a los jueces a un ‘aprendizaje complejo’, cuyas
propiedades son:

A diferencia de otros paradigmas, el aprendizaje complejo no se limita a en-
seflar conceptos, de forma aislada, sino que presta particular importancia a
la manera en que dichos conceptos se organizan en una estructura (modelo
mental), en la que el resultado es mas que la mera suma de las partes, pues
implica la habilidad para integrarlas, coordinarlas y aplicarlas en diferentes
contextos...

Otra propiedad del aprendizaje complejo es que presta particular atenciéon
ala generacion de los modelos mentales necesarios para resolver los problemas
del dominio en cuestion, lo que lo hace apto para poder ser integrado con
técnicas de ensefianza basadas en casos, orientadas a problemas vy situadas.!®

Se considerd que el aprendizaje complejo como estrategia para ensenar
modelos mentales judiciales completos para la valoracion de la prueba es la
propuesta mas compatible con los objetivos de PROADN.

A. Corriente pedagdgica adoptada

Después de una revision sobre las corrientes pedagogicas constructivis-
tas (psicogenética, del aprendizaje estratégico, ausubeliana y sociocultural)
se concluy6 que la corriente ideal para PROADN era la ausubeliana, cuya
meta educativa es:

13" Ibidem, p. 132.



LA EVALUACION FORMATIVA POR “ESTACIONES”... 33

...que el alumno logre construir aprendizajes significativos a partir de los con-
tenidos curriculares de cualquier nivel educativo. Ya lo deciamos en la intro-
duccién que Ausubel propugné porque los aprendizajes significativos fueran la
pieza clave de su teoria psicopedagogica y de toda aquella propuesta educativa
que se pudiese derivar de ésta...Quizas Novak es quien mas clara y enfatica-
mente ha expuesto estas ideas:!*

Voy a defender que el proposito fundamental de la educacion es capacitar
alos aprendices para hacerse cargo de su propia construccion de significados.
Construir significados implica pensar, sentir y actuar, aspectos todos ellos que
hay que integrar para conseguir un aprendizaje significativo diferente y, sobre
todo, para crear nuevos conocimientos. '’

El papel del maestro en esta corriente implica fomentar el aprendizaje
significativo de sus alumnos. Segin Hernandez Rojas, para esto debe identi-
ficar qué estrategia seguir y en qué momento hacerlo:

...ya sea utilizando una estrategia de tipo mas expositiva para que se logre un
aprendizaje por recepcion significativo, o bien, otra estrategia con la que se
promueva un aprendizaje significativo por descubrimiento auténomo o guia-
do. Sea cual sea el caso, nétese que lo relevante es que el docente debe poner
el foco en el alumno y en las posibilidades de construccion de significados va-
liosos que éste haga a partir de los contenidos curriculares.!

En PROADN se utilizan ambas estrategias senaladas: a) aprendizaje
por recepcién significativo, y b) aprendizaje significativo por descubrimiento
guiado, como se mostrara mas adelante.

Esta corriente, ademas resulta compatible con la evaluaciéon formativa
por estaciones, que igual busca medir si el alumno ha adquirido determina-
das habilidades y por lo tanto si ha adquirido un aprendizaje significativo.

B. Estrategias de ensefianza utilizadas

‘Estrategias de ensehanza’:

Son procedimientos que el agente de enseflanza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos
(Mayer; 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991) Y, reiteramos con
base en lo antes dicho que “las estrategias de ensenanza son medios o recursos

' Hernandez Rojas, Gerardo, Miradas constructivistas en psicologia de la educacion, México,
Paidés Educador, 2011, p. 85.

% Hernandez Rojas, Gerardo, citando a Novak 1998, op. cit., p. 85.

16" Ibidem, p. 96.
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para prestar la ayuda pedagodgica ajustada a las necesidades de progreso de la
actividad constructiva de los alumnos...”

Como ya se dijo en parrafos anteriores el docente debe poseer un bagaje
amplio de estrategias, ademas de conocer su funcién, para qué se utilizan y
como se les puede sacar mayor provecho.!”

Las estrategias de ensenanza usadas fueron: 1) basada en casos y proble-
mas; y, 2) aprendizaje situado, que se describen en los siguientes apartados.

a. Estrategias de enseflanza basada en casos y problemas

En derecho frecuentemente se escucha hablar de ensefianza basada en
casos y problemas; sin embargo, no existe claridad sobre lo que se entiende
por “caso” y, lo mas grave, no se sigue una metodologia clara para alcanzar
un objetivo de ensefianza basada en esta estrategia.

El método del caso, también llamado estudio de casos, es una estrategia de
aprendizaje activo que tiene un primer momento de actividad individual y
otros de trabajo en equipo y en el grupo en general.

El caso es un informe escrito, breve y conciso sobre una situacion “real” y
concreta, cercana a todos de una u otra forma, que despierta interés y provoca
reflexion por estar redactado en forma de situacion problema...

El caso descrito no aporta soluciones ni agrega informacion. En otras pa-
labras, no es una estrategia de aprendizaje de conocimiento declarativo (in-
formacion), sino un instrumento para el desarrollo de habilidades, actitudes y
valores (conocimiento procesal), de andlisis y reflexion, asi como de toma de
posicién frente a una situaciéon planteada.'®

Este método resulta ideal para la ensefianza judicial, dado que, durante
las audiencias, los jueces lo que reciben en un primer momento por parte del
Ministerio Pablico y la defensa es una narrativa de hechos, nombres, fechas,
horas y acciones. Esta estrategia de ensefianza los entrena para la praxis.

Por otra parte, la ensehanza-aprendizaje basada en problemas “tiene sus
raices en las practicas de la clinica médica iniciada en McMaster University de
Ontario, Canada, en 1960, en las que se incluia este método en grupos pe-

quefios y centrados en el estudiante”.'”

7 Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, 3a. ed., México McGraw Hill, 2010, p. 118.

18 Ferreiro Gravié, Ramon, Nuevas alternativas de aprender y enseiar: Aprendizaje cooperativo, Mé-
xico, Ed. Trillas, 2009, p. 110.

19 Loya Lugo, Rosa, Aprendizaje basado en problemas: como estrategia de enseiianza, Ed. Trillas,

México, 2015, p. 30.
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El Aprendizaje Basado en Problemas es una estrategia metodologica en la que
se presentan y resuelven dilemas del mundo real. La tarea del docente consis-
te en seleccionar situaciones problematicas y orientar a los estudiantes para
que indaguen en el ejercicio de forma amplia y significativa con el objetivo de
llegar a una solucién o conclusion. Esta estrategia conlleva una experiencia
pedagogica (practica), organizada para investigar y resolver problemas: asimis-
mo, sirve como un organizador del curriculum, porque se origina a partir de
cuestionamientos, los cuales generan en los alumnos aprendizajes significati-
vos; y también es una estrategia de ensenanza, ya que el docente crea ambien-
tes de aprendizaje en donde dirige a los alumnos a pensar y a investigar, dos

procesos complementarios.?’

En cuanto a la metodologia empleada en esta estrategia de ensenanza-
aprendizaje, Loya sefala que lo primero que debe hacer el docente es “pre-
sentar el problema, identificar las necesidades de aprendizaje, buscar la in-
formacion requerida y finalmente regresar al problema”.?!

En PROADN se combinaron la ensefianza basada en casos con la ba-
sada en problemas. Se considera que un “caso” puede involucrar diferentes
“problemas” que se le pueden presentar como escenarios al alumno (juez).
Por ejemplo, se presentan “El Caso Ayotzinapa” y el “Caso Guatemala”,
cada uno de ellos con la narrativa de hechos, la descomposicion proposicio-
nal, etc.”” Los problemas que pueden plantear con cada caso pueden ser:
1) determinar cudl(es) son los tipos penales aplicables; 2) determinar qué
medios de prueba se requieren para demostrar la verdad de cada una de las
proposiciones que constituyen el o los tipos penales aplicables; 3) determinar
como valorar cada una de las pruebas segin su grado de confiabilidad, de
acuerdo con la informacién disponible a partir del interrogatorio y contrain-
terrogatorio; 4) ponderar las pruebas para determinar si se satisface o no el
estandar probatorio que permita determinar la culpabilidad o inocencia del
acusado, etcétera.

En el caso de PROADN,; se utiliza la ensenanza basada en casos para
plantear principalmente el tercer problema ejemplificado. Siguiendo la me-
todologia propuesta por Loya, el alumno (juez) deberia ser capaz de seguir
las recomendaciones del docente y presentar la mejor solucion al problema y
con ello lograr un aprendizaje significativo.

20 Ibidem, p. 31.

2L Ibidem, p. 39.

22 Sobre ejercicios de clasificaciéon y descomposicién proposicional, véase, Ciaceres Nieto,
Enrique, Introduccion practica al cdleulo légico aplicado al derecho, Ed. Porriaa, México, 2014.
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TLUSTRACION 2. ENSENANZA BASADA EN CASOS
Y PROBLEMAS EN PROADN

Caso 1: Caso Ayotzinapa, ADN Nuclear

Caso 1: Caso Ayotzinapa
Prueba de ADN Nuclear

1. Los hechos:
De acuerdo con estudiantes i i el 26 de septi por la mafiana. Aproximadamente a las
17:30 horas de la tarde, los normalistas salieron nuevamente para hacer boteo y tomar autobuses, dado que tenian
urgencia por la cercania de la fecha en que los utilizarian (marcha conmemorativa de la matanza del 2 de octubre en
la Ciudad de México). Salieron de Ayotzinapa, primero hacia Chilpancingo. Posteriormente, se dirigieron a Iguala,
Guerrero. Ese 26 de septiembre de 2014, Maria de los Angeles Pineda Abarca (esposa del alcalde de Iguala José
Luis Abarca) presento en la plaza central de Iguala su segundo informe al frente del DIF, cuyo inicio estaba previsto a
las 18:00 horas. Hipotéti los jovenes istas fueron a Iguala a boicotear este acto. Los autobuses que
habian tomado los normalistas fueron perseguidos por la policia todo el trayecto sobre la calle Juan N. Alvarez en
Iguala (a fin de evitar que boicotearan el evento de la presidenta del DIF). Segun testigos los primeros disparos
realizados por la policia, pero poco después fueron dirigidos contra los autobuses en los que viajaban los estudiantes
y alcanzaron a destrozar la rueda trasera del autobls que cerraba la comitiva: el Estrella de Oro 1568, que apenas
podia seguir. Los normalistas se protegieron tirandose en el suelo al lado de los diferentes autobuses. Todos los
normalistas (43) aue iban en el autobus 1531 v 1568 fueron detenidos v estan desaparecidos. por lo que no hav 4

Close

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

En la ilustracién n. 2 se observa una narrativa de hechos en un caso para
contextualizar al alumno y ubicarlos en el o los problemas de este.

ILUSTRACION 3. ENSENANZA BASADA EN CASOS
Y PROBLEMAS EN PROADN?2

Caso 1: Caso Ayotzinapa, ADN Nuclear

Sobre los peritajes de ADN: ‘
Se enviaron 17 muestras de restos dseos recabados del basurero de Cocula y el Rio San Juan al laboratorio de

genética forense de Innsbruck.

- Se realiza prueba de ADN Nuclear.

2. Tablas de oposicion dialégica del caso:
Descargar archivo “Tablas caso Ayotzinapa”

3. El dictamen pericial:
Descargar archivo “Dictamen caso Ayotzinapa”

4. Elinterrog y g
Actividad: “SIMULACRO 1. ADN Nuclear”

5. Los criterios para valorar el peritaje:
Indi Revisay la tabla. Es importante poner atencion en los comentarios que podras ver
marcados con un triangulo rojo al lado derecho de cada casilla. -

Close

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracion de pruebas
cientificas, htlp://e-cienciayderecho.com.
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Posteriormente, como se observa en la ilustracion n. 3, al alumno se le
proporcionan otros materiales que, en su caso, le permitiran ir realizando
una serie de ejercicios para poder ir resolviendo el problema mencionado y
otros secundarios. Por ejemplo, se pueden descargar tablas con los ejercicios
de adminiculacion probatoria del caso, el dictamen pericial correspondiente
ala prueba de ADN que se debe valorar, instrucciones para realizar simula-
cros del desahogo de esta prueba en una audiencia de juicio oral, etc.

b. Estrategias de ensefianza para el aprendizaje situado

Es una de las perspectivas de ensefianza mas innovadoras de las tltimas
décadas. Diaz Barriga se centra en “los autores que sostienen que el conoci-
miento es situado, porque es parte y producto de la actividad, el contexto y
la cultura en que se desarrolla y utiliza”.?* Agrega lo siguiente:

De acuerdo con Baquero (2002), desde la perspectiva situada (situacional o con-
textualista, como le llama este autor), el aprendizaje debe comprenderse como
un proceso multidimensional de apropiacion cultural, pues se trata de una ex-
periencia que involucra el pensamiento, la efectividad y la accién. Se destaca
la importancia de la actividad y el contexto para el aprendizaje y se reconoce
que el aprendizaje escolar es ante todo un proceso de enculturaciéon median-
te el cual los estudiantes se integran de manera gradual en una comunidad o
cultura de practicas sociales. En esta misma direccion, se comparte la idea de
que aprender y hacer son acciones inseparables. En consecuencia, un principio
nodal de este enfoque plantea que los alumnos (aprendices o novicios) deben
aprender en el contexto pertinente.?*

Segtn Diaz Barriga, las estrategias de ensefianza-aprendizaje vinculadas
con la perspectiva situada y experiencial son las siguientes:

1) Método de proyectos.

2)  Aprendizaje centrado en la soluciéon de problemas reales y en el ana-
lisis de casos.

3) Practicas situadas o aprendizaje @ situ en escenarios reales.

4) Aprendizaje basado en servicio a la comunidad (service learning).

5) Trabajo en equipo cooperativo.

% Diaz Barriga Arceo, Frida, Enseiianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida, México, Mc
Graw Hill, 2006. p. 19.
2t Idem.
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6) Ejercicios, demostraciones y simulaciones situadas.
7) Aprendizaje mediado por las nuevas tecnologias de la informacién y
la comunicacion (NTIC) cuando estas constituyan verdaderas herra-

mientas cognitivas.”

Sobre estas estrategias, en PROADN se busca promover las practicas
situadas en las que “Los alumnos participan colaborativamente en la reso-
lucién de problemas simulados o casos tomados de la vida real... con la in-
tencion de que desarrollen el tipo de razonamiento y los modelos mentales
de ideas y conceptos estadisticos mas importantes...”.?

Un ejemplo de promocion del aprendizaje situado se da mediante si-
mulacros del desahogo de esta prueba en una audiencia de juicio oral. El
alumno debe seguir una serie de pautas para el desarrollo de esta actividad
y atender la ficha técnica que le corresponda segin el rol que desempeiie.

Cabe mencionar que esta es una practica que debe realizarse en equipo.

ILUSTRACION 4. APROXIMACION
AL APRENDIZAJE SITUADO EN PROADN

icia Lopez Olvera
ACTIVIDAD FASE 3

SIMULACRO DE DESAHOGO DE PRUEBA|
IDE ADN EN JUICIO ORAL

ADN NUCLEAR

nuclear, ion fue “El perfil de
ADN de “X" (hueso recabado del Rio San Juan) COINCIDE con el perfil de ADN
de “Y" (Alexander Mora Venancio).

Objetivo: Situar al alumno en el la juicio oral para el
Ia prueba en genética forense.

Indicaciones.

Con base en el dictamen que se te ha proporcionado en la fase anterior, rednete con
algunos colegas y realiza un simulacro de desahogo de la prueba de ADN en una audiencia

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

% Ibidem, p. 28.
% Ibidem, p. 26.
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C. Estructura y contenidos

Se decidié construir PROADN con base en médulos, asumiendo que el
aprendizaje debe dosificarse por andamios, donde los primeros son los co-
nocimientos basicos, que, siguiendo la propuesta de Penalosa y Castaneda,
corresponden al desarrollo de los modelos conceptuales y los altimos a los
modelos estructurales y modelos causales, es decir, al llegar al dltimo modulo
el alumno ya deberia contar con los conocimientos necesarios para realizar
ejercicios de valoracion de la prueba correctamente.

ILUSTRACION 5. MODULOS DEL PROTOTIPO
DE SISTEMA DE ENSENANZA

e Salir Prototipo
licio ntroduccion ~ Contacto  Ci

Manuzal de usuario

i TOTIPO DE ENSENANZA PARA LA VALORACION
MODULO! A PRUEBA CIENTIFICA EN GENETICA FORENSE.

Médulos MODULO I

MODULO I
MODULO VI

INVESTIGACION DOCTORAL:

) __ TONAMIENTO JUDICIAL, EPISTEMOLOGIA Y PRUEBA CIENTIFICA,
C(  Veloacion celproiotipo - FoiAL A | A PRUEBA DE ADN EN EL PROCESO PENAL ACUSATORIO

(Una aproximacion desde el Constructivismo Juridico Complejo y las TIC's)

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracion de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

La ensenanza por modulos tiene sus antecedentes en la Universidad Au-
tonoma Metropolitana, Unidad Xochimilco: “la creaciéon del sistema modu-
lar es una experiencia educativa unica en la historia de la educacion superior

mexicana y latinoamericana”.?’

El sistema modular se proyecta en México, por primera vez, en la UAM-X
para carreras de las areas de ciencias biologicas y de la salud, ciencias sociales
y humanidades y posteriormente para ciencias y artes del disefio, ya que la
Unidad Xochimilco inicia sus clases el 14 de noviembre de 1974 con estudian-

27 Arbesu Garcia, Maria Isabel, I sistema modular Xochimilco, en Luis Alpuche y Edmundo
Garcia (eds.) Lecturas basicas I, El sistema modulay, La UAM-X y a Universidad Piblica, 2a. Reimpre-
sion, México, UAM, 2004, p. 12.
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tes inscritos a dos divisiones de Ciencias Sociales y Humanidades y Ciencias
Biolbgicas y de la Salud; casi un ano después recibe a los estudiantes de Cien-
cias y Artes para el Disefio.

A partir de que la UAM-X comienza a funcionar con este nuevo modelo
de ensefianza-aprendizaje, diversas instituciones de educacion superior mexi-
canas lo adoptan como método de ensenanza; entre otras, podemos nombrar
la ENEP-Iztacala...?

El sistema modular Xochimilco busca generar que el conocimiento no
se adquiera como si fueran compartimentos fijos, sino que, por el contrario,
debe privilegiarse que el alumno lo aplique de manera integral, conectando
el conocimiento adquirido en cada una de las asignaturas o temas vistos de
manera coherente y Gtil para la resolucion de problemas. En este sentido:

...plantea, desde sus inicios, una ruptura teérica con el paradigma clasico que
se ha venido siguiendo de la ensenanza por disciplinas, en el cual los estudian-
tes asisten a clases para aprender por medio de materias aisladas, sin relacion
entre ellas y adquieren ciertos conocimientos de una manera acumulativa, sin
entender, la mayoria de las veces, la relacién que existe entre una asignatura
con la otra, ni la aplicacion integral de éstas a un problema de la realidad que
tenga que ver con su practica profesional. El conocimiento se entiende aqui
como una acumulacién de saberes con respecto a algo en particular.

El sistema modular propone una nueva forma de ordenar los conocimien-
tos y con ello, define la ensefianza a partir de su vinculacién con la realidad.?

La interdisciplina es uno de los elementos que busca el sistema modular,*”
por lo que resulta ideal para el tipo de conocimientos que se promueve en
PROADN,; en este caso, la genética forense y el derecho, y su integracion al
momento en que el juez debe valorar la prueba cientifica de ADN.

Ahora bien, cada uno de los médulos cuenta con la siguiente estructura:
1) objetivo; 2) estrategias de ensenanza; 3) tiempo de estudio requerido; 4)
contenido; v, 5) chat para dudas y comentarios.

En cada uno de los médulos, a excepcion del cuarto, que consiste en
ejercicios para la evaluacion formativa por en estaciones, se ha incorporado
informacion de los modulos anteriores, es decir, el médulo I incluye infor-
macion totalmente nueva, el II incluye informacién que debié ser aprendi-
da en el médulo I, y el médulo III incluye informacion que debi6 ser asimi-

28 Ibidem, pp. 12 y 13.
2 Ibidem, p. 13.
30 Ibidem, p. 14.
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lada en los moédulos Iy II. En el siguiente apartado se expone el contenido
de cada uno de los médulos referidos.

En cuanto a los contenidos, en el Médulo I se construyé un glosario con
los principales términos y expresiones que utiliza el genetista forense al mo-
mento de su interrogatorio y contrainterrogatorio contenidos en un catalogo
que se compone por 46 términos. Se buscé que fuera didactico, por lo que
los conceptos incluyen videos explicativos, ejercicios y las respuestas corres-
pondientes (ej. véase ilustracion n. 6).

ILUSTRACION 6. MODULO 1. EJEMPLO
DEL CONTENIDO DE LOS TERMINOS

finici6 Contaminacién
Definicion ADN extrafio de una fuente no asociada con la mancha de crimen, por ejemplo, plastico que fue en la fuente de

La contaminacion de un articulo con ADN implica Ia transferencia accidental de ADN. EI ADN no ha sido transferido durante el delito. Este
ADN puede cep aurante 1a . durante la ° o durante el analisis, o ios tres.

Un caso donde ocurre este tipo de problema es el de Amanda Knox:

Ejercicios:

Respuestas: Ejercicios y respuestas

hilps /imedia up Bmedn convesielercicios/17/4/solucion_que: es 1a_genetica_471.pd!

Fuentes:

- Moira Taupin, Jene, Using Forensic DNA Evidence at Trial, Ed. CRC Press, U.K., 2016, 195 pp, Fuentes

Amanda Knox, Documental Netfiix, Disponidle en
https://youtu.be/MZwN2YTYOo4

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracion de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

En el caso del Moédulo 1T se plantean los principales contenidos para
comprender la prueba cientifica de ADN para la identificacion de personas
en el ambito penal. Como estrategia de ensefianza se utilizan video presen-
taciones tematicas, un catalogo de lecturas sugeridas por tema, asi como chat
para dudas y comentarios.
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TLUSTRACION 7. MODULO II.
VIDEO PRESENTACIONES

Presentacion 1: Introduccion / ; Qué es el ADN? /¢ Por qué es importante el ADN en la investigacion criminal.

s
e

o ) Soee:

PROTOTIPO DE ENSENANZA PARA LA VALORACION DE LA PRUEBA %

CIENTIFICA EN GENETICA FORENSE

unam
¢Qué debo saber sobr~ 'a prueba en genética

forense para < 4n durante el
interrogatorio y ‘rogatorio en el
juicio ore 1 penal?

Esto video-prasentacién constituye Ia base de los primeros andamios de construcckén de conocimlento para
atender el objetivo de este prototipo de ensefianza; Ensefiar 3 los jueces 3 valorar Ia p a5
genética forense.

0:00/12:22
.

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

El Médulo 111, se centra en ensefar la propuesta para la valoracion de
pruebas cientificas en el contexto del juicio oral, para lo cual se presentan
contenidos a partir de tres casos: 1) Caso Ayotzinapa: analisis de la prueba
de ADN nuclear; 2) Caso Ayotzinapa: la prueba de ADN mitocondrial; y, 3)
Caso Guatemala: la prueba de ADN cromosoma Y. Es precisamente en este
modulo en el que se destacan las estrategias de ensenanza basadas en casos
y problemas.

Una vez realizada la actividad anterior, el alumno esta en posibilidad
de proceder a la siguiente fase, consistente en el llenado de la tabla de sa-
tisfacciéon de criterios de confiabilidad de la prueba de ADN del caso en
concreto. Para ello se proporcionan dos materiales: 1) un video explicativo
para el llenado de la tabla; y 2) un archivo Excel con los criterios (véase
ilustracion n. 8).
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ILUSTRACION 8. MODULO III. CONTENIDOS.
VIDEO EXPLICATIVO SOBRE LOS CRITERIOS
PARA LA VALORACION DE LA PRUEBA

ricial o ol restiitads o *Loe beril ticos X
'y Y NO COINCIDE"N)
espuesta ideal

2
Relacionados con el rabajo previo a
la participacion del perito en §enética p ecfico que e siguiers wn comecs

forense cadens de custodia

enfico que se siguers une comecta cadena de
ustoda sobre 1a muoestra(s) analizadas

si
 Usted sigus el protocolo de cadens de custodia
sobre 1s muestra(s) ansk:
P siguié el protocolo de cadena de custodia

{ Apico sigin protocolo para s determinacion de

P aplico protocolos para la deteccion de
muestras contaninadas

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensenanza judicial para la valoracion de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

En el Modulo IV el alumno debe llevar a cabo una serie de ejercicios, es
aqui donde se aplican las estaciones, como se explica en el siguiente apartado.

III. LAS ESTRATEGIAS DE EVALUACION
FORMATIVA: ESTACIONES EN PROADN

En apartados anteriores se ha hecho mencién del ECOE sin haberlo
detallado, lo cual se realiza a continuacién:

ECOLE es un formato de examen que incorpora diversos instrumentos evalua-
tivos y se desarrolla a lo largo de sucesivas estaciones que simulan situaciones
clinicas. La potencia de este formato radica en la mezcla de métodos de eva-
luacién, de manera que es capaz de explorar suficientemente tres de los cuatro
niveles de la piramide de Miller: saber, saber como y demostrar como.

Los elementos fundamentales para el disefio de un ECOL son:

1) El Comité de Prueba, responsable del ECOE.
2) La Tabla de Especificaciones, representacion resumen de la prueba.
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3) Los casos, que daran lugar a las estaciones y a los listados evaluati-

vos.3!

Las caracteristicas de la evaluacion a través del ECOE corresponden a
un enfoque de ensefianza por competencias,’ lo que implica la simulaciéon
de casos, problemas y aprendizaje situado a fin de que el alumno aprenda de
manera significativa determinadas habilidades que en un futuro le sean eva-
luadas por estaciones.

Lo interesante de la evaluacion por estaciones a través de un ECOE es
que tiene un caracter formativo. Segun Martinez Rizo esto quiere decir:

...que se desarrolla a lo largo del proceso, y busca dar elementos para que el
estudiante consiga alcanzar el aprendizaje esperado. La evaluacion formativa
es hoy parte central de los enfoques pedagdgicos constructivistas, segin los
cuales el propoésito mas importante de la funcién de evaluar no es valorar el
aprendizaje alcanzado al final de un ciclo como satisfactorio o no, sino contri-
buir a que las metas del aprendizaje se alcancen, al dar al docente y a los estu-
diantes una retroalimentacién que, por su oportunidad y riqueza, les permita

orientar mejor sus esfuerzos.?®

Bajo ese contexto se disenaron seis estaciones en PROADN como es-
trategia de evaluacion formativa, cada una con un objetivo para identificar
si el alumno cuenta o no con determinada competencia. Si bien, quiza no
cumplan con el ciclo al que hace referencia Martinez Rizo, constituyen
el primer intento de aplicar esta estrategia de evaluaciéon formativa en el
derecho.

31 De Serdio, Romero E., “ECOE: Evaluacién Clinica Objetiva Estructurada”, Medicina
de Familia, vol. 3, ntim. 2, mayo de 2002, p. 127.

%2 Las ‘competencias’ en educacién se definen como: “interaccién de un conjunto es-
tructurado y dinamico de conocimientos, valores, habilidades, actitudes y principios que in-
tervienen en el desempeno reflexivo, responsable y efectivo de tareas, transferibles a diversos
contextos especificos”. Valiente Barderas, Antonio y Galdeano Bienzobas, Carlos, La ensefianza
por competencias, Educacion Quimica, vol. 20, ndm. 3, julio de 2009, p. 370.

3 Martinez Rizo, Felipe, “El buen maestro: entre lo deseable y lo posible”, Revista de Eva-
luacion Docente, Instituto Nacional de Evaluaciéon para la Educacion, nim. 4, mayo-agosto de
2016, ano 1, p. 44.
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TLUSTRACION 9. EVALUACION FORMATIVA
POR ESTACIONES EN PROADN

Ejercicios por estaciones
Objetivo: Que el alumno:
1. Identifique las proposiciones juridicamente relevantes en su caso.
2. Identifique las pruebas que se requieren para determinar la verdad de las proposiciones juridicamente relevantes.
3. Utilice las técnicas de la argumentacién juridica como técnica de la argumentacion.

4. Identifique las variables bajo las cuales valorar la prueba cientifica en el contexto del juicio oral.
5. Realice una aproximacién a la ponderacién probatoria.

Estrategia didactica: Ensefianza por estaciones y basadas en casos.

Tiempo de estudio requerido: 10 horas

Contenido

Estacion 1: Identificacién de proposiciones juridicamente relevantes

Estacién 2: Identificacién de pruebas ideales

Estacién 3: Utilizacion de técnicas de diagramacion

Estacién 4: variables para la valoracién de la prueba en el contexto del juicio oral
Estacién 5: Aproximacién al aprendizaje situad

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

En la estacion n. 1 se busca evaluar si el alumno es capaz de identificar
la(s) proposicion(es) juridicamente relevante(s) en un caso, es decir, aquella(s)
que se extrae(n) de una narrativa de hechos y que se conecta(n) directamente
con un tipo penal, por lo tanto, se debe demostrar para acreditar un delito
y la responsabilidad penal. Para ello se presentan varios casos, cada uno con
opciones de respuesta, como se muestra en la ilustracion n. 10.

Al finalizar, el cuestionario hace la evaluaciéon automaticamente y arro-
ja las respuestas correctas.
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TLUSTRACION 10. ESTACION N. 1.

iona la resp correcta en cada uno de los siguientes casos.

Estacion 1: Identificacion de proposiciones juridicamente relevantes I

CASO 1: El dia 19 de julio de 2017, aproxnmadamente a las 23:40 hrs. un hombre usando una mascara de luchador
ingreso en el dep. de G ubicado en Tlatelolco, Ciudad de México. Para ingresar, forzo la
cerradura de la puerta principal y p de que ita se dormida, le dio un golpe en la
cabeza y la violo. De la i { 1 real fue i por el delito de lesiones y violacion uno de sus vecinos,
dado que este tenia antecedentes por el mismo delito, se sus huellas i enla de la
puerta forzada y se encontr6 su perfil de ADN en una muestra tomada del area vaginal de la victima.

1. ¢ Cual es la proposicion j o probandum en el caso pl: do?

® a) Un hombre usando mascara de luchador ingresé en el depto. de Margarita Gonzalez.

O b) Un hombre le dio un golpe en la cabeza y viold a Marganta

© ¢) Un hombre forzé la cerradura de la puerta de Marg: de que se dormida.
© d) Se encontrd el perfil de ADN de un hombre en la muestra tomada del area vaginal de la victima.

Close

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

En la estacién n. 2 la competencia a evaluar es que el alumno sea capaz
de identificar las pruebas ideales para acreditar la proposicion juridicamente
relevante en los casos que se les presentan. Para ello, se sigue la misma meto-
dologia que en la estacion n. 1.

En la estaciéon n. 3 la competencia consiste en que el alumno constru-
ya tablas de oposicion dialdgica y derrotante®® desarrolladas para el sistema
de inteligencia artificial EXPERTTUS por parte de Enrique Caceres Nieto,
como estrategia de técnica de la argumentaciéon para realizar la adminicu-
lacién probatoria en un caso. La metodologia que se sigue es presentar al
alumno un caso, que incluye la narrativa de hechos y las pruebas disponibles
con las que se cuenta (con sus conclusiones), también se le proporciona un
formato en Excel para la elaboracion de la tabla (véase ilustracion n. 11).

* Propuesta desarrollada por el Doctor Enrique Caceres como parte de un proyecto de
inteligencia artificial financiado por CONACYT (N. 42163/8S) del que surgio el sistema EX-
PERTIUS. Constituyen una técnica de representacion del conocimiento alternativa a la dia-
gramacion clasica de argumentos juridicos e incluyen la conectividad dialégica probatoria de
las partes contendientes.
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TLUSTRACION 11. ESTACION N. 3.

stacion 3: vunzacion ge tecnicas ae ailagramacion

Estacion 3: Utilizacion de técnicas de diagramacion
Instrucciones: Diagrama los siguientes casos utilizando el formato de Tabla de Oposicion Dialégica (TODD) que
puedes descargar aqui

Algunos ejemplos de TODD han sido presentados en el médulo I1l sobre la valoracion de la prueba, te pueden servir
de apoyo para la elaboracion de este ejercicio

CASO 1: El dia 19 de julio de 2017, aproximadamente a las 23:40 hrs. un hombre usando una mascara de luchador
ingreso en el departamento de Margarita Gonzalez ubicado en Tiatelolco, Ciudad de México. Para ingresar, forz6 la
cerradura de la puerta principal y apechandose de que Margarita se encontraba dormida, le dio un golpe en la
cabeza y la viold. De la i igaci i fue imp por el delito de lesiones y violacién uno de sus vecinos,
dado que este tenia antecedentes por el mismo delito, se sus huellas dacti enla de la
puerta forzada y se encontré su perfil de ADN en una muestra tomada del area vaginal de la victima. La defensa
alega que el imputado es un vecino que frecuentaba a la victima dado que tenian una relacién sentimental, por lo que
haber encontrado sus huellas en la cerradura y su perfil de ADN no es un hecho que deba parecer extrafio y sélo se
trata de una venganza de la aparente victima dado que ha decidido no continuar su relacion.

Close

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracion de pruebas
cientificas, htlp://e-cienciayderecho.com.

En la estacion n. 4 la competencia consiste en que el alumno clasifique
distintos escenarios de comparaciéon de muestras biologicas para la elabora-
cion de pruebas de ADN, asi como problemas en las pruebas que afectan su
grado de confiabilidad y deberian impactar sobre su valoracién. Para ello,
se presentan los casos, con una o mas preguntas y las opciones de respuesta,
como se muestra en la siguiente ilustracion.

ILUSTRACION 12. ESTACION N. 4.

£slacion 4: vanabies para Ia valoracion ae 1a pruepa en el Coniexio ael Juicio orai

CASO 3: Tomas “N” fue condenado por violar a una niia de 11 afios en Villahermosa, Tabasco en 2014 y

sentenciado a 17 afios en prision. Habla una coincidencia parcial entre el ADN de Tomas y el ADN del semen

encontrado en el area vaginal de la nifia. Un andlisis posterior, realizado por un perito contratado por la defensa

encontré que habfa una malinterpretacion original del examen. Existia una incompleta separacion del tipo de ADN de

la victima, cuando se combina con el del perpetrador produciendo un perfil de ADN mixto que se confundié como un I
perfil de fuente Unica que coincidia parcialmente con el de Tomas.

1. En el caso planteado, ;jen qué fase del proceso de elaboracion del anilisis en genética forense ocurrié el
error?

@ a) Recoleccion de la muestra

O b) Extraccién del ADN

O c) Cuantificacion

O d) Interpretacion de resultados

2.EI ADN mixto del que se habla en el caso era de caracter:
@ 2\ Induhitadn

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.
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La estacion n. 5 la he denominado “Aproximacion al aprendizaje situa-
do”. En ella se busca evaluar si el alumno es capaz de valorar correctamente
la prueba cientifica de ADN.

A efecto de situar al alumno en el contexto o entorno en que se realizar
la valoracion de la prueba se le presenta el video de una audiencia real en
donde se realiza el interrogatorio y contrainterrogatorio del perito en ma-
teria de genética. Posteriormente debe responder algunas preguntas sobre
como valoraria la prueba a partir de lo sefialado por el perito, es decir, deter-
minar el grado de confiabilidad que le asignaria a la misma.

ILUSTRACION 13. ESTACION N. 5.

Estacion 5: Aproximacion al aprendizaje situado

Estacion 5: Aproximacion al aprendizaje situado

Instrucciones: De los siguientes videos de deir gatorio y contrai io del testigo experto en
genética forense, con base en el conocimiento que hasta el momento tienes sobre la prueba asigna el grado de
confiabilidad a la prueba. Puedes utilizar el archivo Excel de criterios para la valoracion de la prueba que te fue
proporcionado en el Médulo Il

Video 1. Caso Rubi Chihuahua (Del min. 13.25 al 29.35)

Close

FUENTE: Lopez Olvera, Carmen Patricia, Ensefianza judicial para la valoracién de pruebas
cientificas, http://e-cienciayderecho.com.

Por dltimo, la estacién n. 6 es una aproximacién a otro de los procesos
cognitivos que realizan los jueces; la ponderaciéon probatoria. Cabe mencio-
nar que, si bien esto ya no forma parte de las competencias iniciales que se
buscan desarrollar en los alumnos de PROADN, es relevante incluirlo a efec-
to de que conocieran que la ponderacion probatoria es un proceso cognitivo
distinto al de valoracién.
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IV. PASOS HACIA LA EVALUACION FORMATIVA
POR ESTACIONES EN EL DERECHO

En general, el diseno de una estaciéon implica definir: 1) el objetivo de la esta-
ci6on; 2) el tipo de estacion;® 3) el lugar donde se desarrollara; 4) la duracion
de esta; 5) materiales requeridos; y 6) descripcion de esta.

En derecho, los tipos de estaciones, en principio, pueden ser: 1) de pro-
cedimientos, por ejemplo: la elaboracion de una demanda, una denuncia o
un amparo, la formulacién de una solicitud de vinculacién a proceso ante un
juez de control en materia penal o de un alegato de apertura o clausura ante
un juez de juicio oral; y 2) de interpretacion o diagnostico de casos, por ejem-
plo, una primer asesoria a un posible cliente que plantea un asunto para una
demanda de guarda y custodia o de divorcio, la clasificacién del tipo penal
aplicable de un hecho probablemente constitutivo de delitos, la identifica-
cion de argumentos incorrectos en una sentencia, etc.

A continuacién, se describen algunos ejemplos de estaciones disenadas

para evaluar competencias juridicas:*°

1) Identificaciéon del marco juridico aplicable para el actuar profesio-
nal.?’

Objetivo: evaluar si el alumno identifica correctamente los articulos que
regulan el ejercicio profesional de los peritos.

Descripcion: “A cada estudiante se le entregan 3 formatos distintos de
solicitud de intervencién en el lugar de la investigaciéon, cada uno fundamen-
tado con diferentes sustentos juridicos, de tal manera que el alumno debe se-
leccionar aquél que contenga el marco juridico adecuado para su actuacion
profesional”.*® Esta estacion se lleva a cabo en el aula de computo, a efecto
de que el alumno pueda consultar una base con las leyes que considere per-
tinentes antes de responder lo solicitado.

% En medicina se habla al menos de dos tipos de estaciones: de procedimientos y de
interpretacion de estudios de laboratorio y gabinete. Véase, Trejo-Mejia, Juan Andrés, et. al.
“Elaboracién de estaciones para el examen clinico objetivo estructurado (ECOE)”, Investiga-
cion en Educacion Médica, 20145 3(9) pp. 56-59.

% Las estaciones 2y 3 fueron disefiadas e implementadas por la autora.

37 Esta fue la primera estacién disefiada para evaluar competencias juridicas en la Licen-
ciatura en Ciencia Forense de la UNAM en 2016. En 2017 la autora realizo algunos ajustes
para su implementacion.

% Guadarrama Romo, Guillermo et al., op. cit., p. 5025.
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2) Identificacién de principios procesales.

Objetivo: evaluar si el alumno identifica correctamente los principios
que rigen el procedimiento penal, de inmediacion, publicidad, continuidad,
concentracion y contradiccion.

Descripcion: se seleccionaron algunos videos de audiencias de juicio oral
reales cuya duracién se ajust6 para que fueran aptos para la estacién con no
mas del 50% de la duracion de la estacion. Después de observar los videos,
los alumnos debian responder ciertas preguntas que permitirian evaluar si
habia identificado correctamente el principio aplicado o si este habia sido
violentado. Por ejemplo, en unos se present6 una audiencia en la que el juez
aparentemente estaba mensajeando desde su celular, sin prestar atenciéon a
las partes. Al alumno se le pregunté qué principio habia sido vulnerado (el
de inmediacion).

3) Clasificacion del delito.

Objetivo: evaluar si el alumno realiza correctamente la clasificaciéon del
delito al que corresponde los hechos presentados en el video.

Descripcién: se utilizé un video real, de 3 min., en donde se aprecia a
unos sujetos cometiendo un delito. Posteriormente, el alumno debia respon-
der: 1) si el delito observado habia sido cometido por acciéon u omision; 2) si
habia sido consumado de forma instantanea, permanente o continuada; 3)
s1 los atacantes habian actuado de forma dolosa o culposa; 4) senalar el tipo
penal aplicable; y 5) indicar si aplica alguna agravante o atenuante.

Tanto el video como las preguntas se concentraron en un Google Forms,
lo que permiti6 realizar la evaluaciéon con mayor rapidez, identificar las res-
puestas erroneas y darles un tratamiento estadistico.

Al finalizar la estacion, el docente que la apliqué debe elaborar un anéli-
sis de la estacion, indicando si funciond, en qué preguntas hubo mas errores
y una retroalimentacion general e individualizada para los alumnos.

Las estaciones también son evaluadas por los alumnos. Se elabora una
guia de preguntas que permiten identificar si la estacion estuvo bien disena-
da, si las instrucciones fueron claras y sobre su grado de complejidad.

Cabe mencionar que es importante tener presente el semestre que cur-
san los alumnos que realizaran el ECOE con estaciones, y desde luego, que
las competencias a evaluar deben estar relacionadas con asignaturas que ya
hayan cursado. Mientras mas avanzados se encuentren en sus estudios, ma-
yor sera la dificultad de las estaciones.

Actualmente se explora el uso de estaciones para la ensefianza del de-
recho procesal, con estrategias distintas al uso de videos, tratando de situar
a los alumnos en los ambientes en que realizaran su actividad profesional.
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Derivado de la pandemia por la Covid-19 en este momento resulta compli-
cado probarlas; sin embargo, se espera tener resultados para compartir en
los préximos congresos.

V. CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo se describieron algunas caracteristicas del disefio
pedagogico de PROADN, un prototipo de sistema de ensenanza judicial en
linea para la valoraciéon de pruebas cientificas, asi como el soporte teérico y
metodologico que le sirvié de fundamento; la teoria pedagogica ausubeliana
las estrategias de ensefianza basada en casos y problemas y se mostraron algu-
nos ejemplos de sus contenidos.

Un elemento fundamental de la exposicion se centré en mostrar la for-
ma en que la evaluaciéon formativa con base en estaciones originalmente
empleada en ciencias médicas puede ser adaptada para la ensenanza del
derecho, en congruencia con los nuevos planes de estudios de estudio por
competencias.

Se mostraron algunos ejemplos de implementadas para la evaluacion de
competencias juridicas, en asignaturas de derecho procesal.

La evaluacién formativa mediante estaciones constituye una estrategia
mas objetiva para evaluar los conocimientos y habilidades juridicas de los
alumnos, a la vez que permite un proceso de ensefianza completo que va mas
alla de la simple evaluacion tradicional de indole mnemotécnica y permite
observar como llevarian a cabo actividades que enfrentaran en la vida profe-
sional y en su caso reforzar su aprendizaje.

La estrategia referida es un area de oportunidad para la comunidad
docente comprometida con la mejora de las practicas de ensefianza en el
derecho.
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